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«La memoria histérica sigue siendo una asignatura pendiente en el
curriculum escolar» 121

] estudio de la Historia es reconocido como un elemento fundamental de

la actividad escolar por su valor formativo al referirse al estudio de la ex-
periencia humana a través del tiempo (Cuesta, 1998; Osorio et al., 2017). El pa-
sado conforma muchos de los esquemas de conocimiento e interpretaciéon de
la realidad al estar presente en nuestra vida actual, tanto individual como co-
lectiva. La perspectiva temporal y el enfoque globalizador, especificos de esta
disciplina, proporcionan conocimientos relevantes sobre ese pasado que ayu-
dan a la comprensiéon de la realidad actual (Valls y Lopez, 2011). A su vez con-
tribuyen a mejorar la percepcién del entorno social, a construir una memoria
colectiva y a la formacién de ciudadanos y ciudadanas responsables y cons-
cientes de sus derechos y de sus obligaciones para con la sociedad. Su estudio
debe servir para profundizar en el conocimiento de la herencia personal y co-
lectiva (Mudrovcic, 2005; Vera y Santos, 2019).

El material fundamental para el estudio de la Historia son los manuales
escolares. Los textos escolares dominan el curriculum: la mayor parte del tiem-
po escolar se centra en torno a ellos, tanto del alumnado como del profesorado
(Apple, 1986). De ahi su importancia: ayudan a construir el imaginario colec-
tivo de las futuras generaciones, la comprension que se hace y la perspectiva
que se adopta sobre el pasado, el presente y el futuro, asi como las conexiones
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con las causas y razones que han motivado las acciones humanas a lo largo de
la historia (Diez Gutiérrez, 2007).

Pero tras una investigacién® desarrollada a lo largo de tres aiios, en la
que revisamos y analizamos los contenidos de los manuales escolares de His-
toria de Espaiia, de 4.° de la ESO vy, sobre todo, de 2.° de Bachillerato, y en la
que realizamos 610 entrevistas a profesorado de Historia y 376 a alumnado de
estos cursos, sobre lo que estan aprendiendo en sus libros de texto sobre la
IT Repuiblica, la represion tras el golpe de estado franquista y la posterior lucha
antifranquista, hemos constatado que la memoria histérica de aquel periodo
permanece invisibilizada, ocultada e incluso tergiversada en buena parte del
material curricular que utiliza el alumnado en ESO y Bachillerato.

El origen de esta investigacion surgié a raiz de la produccion y realizacién
del documental Los campos del silencio,? sobre los presos republicanos en cam-
pos de concentracién franquistas y sobre los mecanismos de construccién so-
cial de la inconsciencia colectiva, de ese silencio, miedo y olvido que atn hoy
en dia se puede sentir en donde ocurrieron los hechos y donde viven los des-
cendientes de muchos de aquellos presos.

Cuando grabamos en una clase de Historia del Instituto de Secundaria
Fabero del Bierzo (Ledn), constatamos que el alumnado desconocia que habia
un campo de concentracién en Fabero y que algunos de sus abuelos habian
estado presos en él, trabajando como «esclavos de Franco» para una empresa
privada (Minas Moro) en la extracciéon de carbon en las minas del Bierzo. Pa-
recia que sus libros de texto, sus clases de historia, su formacién académica,
la reconstruccién histérica que se les brindada en el ambito escolar, todavia
seguia encubriendo, silenciando u ocultando de forma significativa esta parte
de la historia que nos pertenece a todos y todas, a la sociedad en su conjunto.

Las conclusiones fueron significativas:

Extensién: Los contenidos se centran excesivamente sobre la Guerra Civil,
mientras que la posguerra sigue en la sombra. Ademas, los cuarenta y cua-
tro afios que son el periodo que transcurre entre la II Repuiblica, la Guerra
Civil y el franquismo y que deberian ocupar cerca del 50% de los conte-
nidos del siglo xx, por estricto tiempo cronoldgico, solo ocupan el 9%.

Ocultamientos: Se presenta esta parte de la historia desde una vision su-
puestamente «neutral y aséptica», pero encubre graves silencios y oculta-
mientos deliberados. Formas genéricas que apenas dicen nada o que ocultan,
mas que aclarar, lo que parece no quererse abordar de forma clara y decidida.

1 dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=444971

2 ywww.filmaffinity.com/es/filmg9o798.html
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Invisibilidad y minimizacién: Menos de la mitad de los manuales que los
alumnos espaiioles estudian en 4.° de ESO hacen referencia a la represién
de la dictadura franquista, que se prolongé durante casi cuarenta afos.
La represién se queda en un cuadro de detalle (se dedica a los «paseos»
el mismo espacio que el dedicado a Mariquita Pérez, el juguete mds an-
siado en los cincuenta), sin explicar quién, cémo, ni por qué se fusilaba.

Tergiversacion: Incluso se falsean las causas de la Guerra Civil. Segin un
texto de una de las editoriales mas vendidas, la Guerra Civil fue un «conflic-
to entre hermanos [...] originado por el caos que produjo la segunda repiiblica».

Lenguaje: Se utilizan términos que disminuyen la gravedad: se habla de
«alzamiento» (no de golpe de Estado), se dice que se instaur6 una dictadu-
ra, aclarando que una dictadura simplemente es «un gobierno no demo-
cratico» y donde parece que el tinico problema es que «no hubo libertad
de expresién» durante su transcurso...

Teoria de la equidistancia: Se insiste reiteradamente en afirmar que hubo
un «enfrentamiento fratricida», como si dos bandos igualados se hubie-
ran enfrentado en las mismas condiciones o legitimidad.

Equiparacion: Se busca en muchas ocasiones hacer un paralelismo entre
golpistas y defensores de la democracia, afirmando en algunos manuales
que «uno y otro lado provocaron las mismas victimas», cuando los golpis-
tas ejercieron durante cuarenta afios una represion sistemadtica.

Temas «tabt»: Practicamente en ningtiin manual escolar se aborda la in-
cautacion de bienes o el papel legitimador de la Iglesia. Al igual que la lu-
cha antifranquista, que solo se incluye en alguna actividad de una tinica
editorial recientemente.

No obstante, hay que reconocer que recientemente alguna editorial
si que menciona la represion, incluso incluye dentro de sus actividades
alguna referencia a la lucha antifranquista y a las victimas espafolas de
los campos de concentracién nazis.

En cuanto a los estudiantes, su repetida afirmacién es que «no se suele llegar
en clase a este teman. El profesorado matiza esta afirmacién alegando que en
algunos casos no se quiere llegar, puesto que se considera un «tema espino-
so» que sigue levantando ampollas y que pueden encontrar problemas, como
nos relataban algunos.

Lo sorprendente es que el alumnado muy a menudo manifestaba un pro-

fundo desconocimiento de la represién franquista, considerando que solo ha-
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bia habido represion contra las libertades. Y, en general, parecian tener una
visién de que todo esto era algo del pasado, que no les afectaba, como si fuera
otra «anécdota» mds de la historia. De hecho, se constat6 que sabian mds del
nazismo que del franquismo.

El hecho chocante es que, en otros paises, de Alemania a Inglaterra, de
Italia a Francia, de Argentina a Polonia, esta tematica se aborda de forma sis-
tematica en las clases de Historia y se visitan regularmente los lugares de la
memoria, de tal forma que en investigaciones similares lo que muestra el alum-
nado es, justamente al contrario de lo que pasa en Espafia, que tienen una sen-
saci6on de «saturacion» por la constancia con la que aparece en los contenidos
escolares en sus paises.

No olvidemos que las dictaduras utilizan el olvido para imponer su vi-
sion de la historia. Es la democracia la garante y responsable del recuerdo y la
memoria que se lega a las futuras generaciones. La democracia tiene que fo-
mentar el acceso de la ciudadania al conocimiento histérico porque es la tni-
ca garantia de respeto a la pluralidad de memorias, permite la adquisicion de
criterios propios y hace a los ciudadanos y a las ciudadanas civilmente mas sa-
bios, y por lo tanto mas libres.

Pero aun hoy el propio Congreso de los Diputados y Diputadas contintia
sin atreverse a condenar el régimen franquista, ni a exigir una aplicacién de la
Ley de la Memoria Histérica con todas sus consecuencias 3 (Terradillos, 2010).
Sin embargo, la Comisién de Derechos Humanos de las Naciones Unidas es-
tableci6 el 17 de abril de 1998 que el «derecho a saber», en tanto que derecho
colectivo, implica, por un lado, el derecho inalienable a conocer la verdad de
lo que ocurrié y, por otro, el «deber de recordar».

La realizacién de acciones y propuestas curriculares destinadas a garantizar
el derecho de la ciudadania al conocimiento histérico veraz, de la devastacién
humana que sufri6 el mundo desde la aparicién del fascismo en la década de
1920, y de los genocidios que este perpetrd por razones raciales, ideoldgicas y
culturales, es hoy en dia una realidad con prestigio en los principales conteni-
dos curriculares de numerosos paises con la voluntad de explicar la magnitud
de los enfrentamientos civiles y los regimenes dictatoriales que los provocaron.

De hecho, en la Recomendacién relativa a la ensefianza de la Historia adopta-
da por el Comité de Ministros del Consejo de Europa del 31 de octubre de 2001
aparece un apartado dedicado a «Memoria y ensefianza» en el que se recomien-
da tomar medidas educativas para prevenir la repeticion o la negacion de acon-
tecimientos devastadores que marcaron el siglo xx, haciendo una referencia

3 Todavia hoy no se han condenado, ni anulado, los juicios sumarisimos bajo jurisdicciéon mili-
tar de la dictadura franquista, ni se ha asumido como labor del Estado la exhumacién de las vic-
timas del franquismo, por ejemplo.
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explicita en el apartado dedicado a métodos de enseflanza a los «lugares de la
memoria» y a la utilizacion de las fuentes orales, ofreciendo un espacio a pun-
tos de vista y perspectivas de quienes «no estan asociados a la historia escrita».
Por eso, para romper esta «falsa memoria» del fascismo en Espaiia que si-
gue presente en los libros de texto escolares de nuestro alumnado hemos rea-
lizado unas Unidades para la recuperacion de la memoria historica (Diez Gutiérrez,
2009), que tratan de recuperar esa parte de nuestra historia que ha quedado
olvidada o silenciada en el curriculum escolar. Actualmente, tras agotarse en
papel, estan accesibles de forma gratuita en formato web: memoriahistoria.
unileon.es con contenidos digitales y actividades interactivas para poder uti-
lizar didacticamente con el alumnado y asi asegurar la incorporacion del cono-
cimiento riguroso del pasado a la memoria publica, lo que en el caso espaiiol
supone transmitir a las nuevas generaciones el significado de la Segunda Repu-
blica, el franquismo y el antifranquismo a la luz de los valores democraticos. *

Referencias bibliograficas

ApPLE, M. W. (1986): Maestros y textos. Una
economia politica de las relaciones de clase y
sexo en educacion. Barcelona: Paidés-MEC.

CuUEsTA, R. (1998): Clio en las aulas. La ensefian-
za de la Historia de Esparia, entre reformas,
ilusiones y rutinas. Madrid: Akal.

Diez GUTIERREZ, E. J. (Dir.) (2009): Unidades
diddcticas para la recuperacion de la memo-
ria histérica. Leén: Foro por la Memoria
de Leén.

Diez GUTIERREZ, E. ]. (2007): La globalizacién
neoliberal y sus repercusiones en la educacion.
Barcelona: El Roure.

Mubrovcic, M. L. (2005): Historia, narracién y
memoria. Los debates actuales en filosofia de
la historia. Madrid: Akal.

OsorIo, E.; MarGARITA OSORIO, R. y GON-
ZALEZ VALENCIA, G. (2017): «La memoria
histérica en el aula: los hallazgos de una
investigacién-accion». Iber: Diddctica de
las Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
88, 41-46.

TERRADILLOS BAsOCO, J. (2010): «La revisién
del pasado y la Ley de Memoria Histéri-
ca». Revista Penal, 25, 151-166.

VaLLs MONTES, R. y LoPEZ FacaL, R. (2011): «El
analisis y evaluacién de los manuales esco-
lares de historia: un estado de la cuestion».
En PEDRO MIRALLES MARTINEZ, SEBAS-
TIAN MOLINA PUCHE y ANTONI SANTISTE-
BAN FERNANDEZ (Coords.): La evaluacion en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Sociales, Vol. 2, 295-304. Murcia.

VERA, N. O. G. y SanTOS, E. G. (2019): «Lite-
ratura y memoria histérica en la escuela.
Una experiencia pedagdgica e investigati-
va». Folios, 49, 149-160.

//M/a_lfaudera__ 243 CULTURA

@

125



