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Resumen

Este trabajo nace de la conviccién de que en la ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE) existe un vacio importante que llenar en materia de
pronunciacion. Tras el analisis de cuatro manuales de ELE utilizados en la ensefianza
secundaria britanica y la exploracion del terreno de la evaluacién oral en los exdmenes
de espafiol del sistema educativo britdnico, se presenta una propuesta didactica que
parte de la creacion de un silabo de contenidos de pronunciacion especifico para
estudiantes de ELE angl6fonos de nivel Al y culmina en el disefio de una bateria de
actividades cuyo fin es reorientar hacia la atencién a la pronunciacién el manual utilizado
en la practica docente para ese mismo nivel de competencia.

Palabras clave

Enseflanza de la pronunciacion, ensefianza del espafiol a estudiantes angléfonos,
andlisis de materiales didacticos, evaluacion de la produccion oral, propuesta didactica.

Abstract

This paper is founded on the belief that in the teaching of Spanish as a Foreign
Language (SFL) there is an important gap to fill in terms of pronunciation. After analysing
four SFL text books used in British secondary education and exploring the field of oral
production evaluation in Spanish exams in the context of the British education system, a
didactic proposal -based on the creation of a syllabus with specific pronunciation content
for English-speaking SFL students at level Al- is presented. The didactic proposal
consists of a battery of activities aimed at reorienting one of the texts books analysed
(A1) towards the attention to pronunciation.

Keywords

Teaching pronunciation, teaching Spanish to English-speaking students, analysis of
teaching materials, evaluation of oral production, didactic proposal.



indice de contenidos

I [ 0110 Yo [0 To] T o PSSP 4
2 Ellugar de la pronunciacion en la ensefianza/ aprendizaje de LE ............cccccooonn. 5
2.1 Fonética, Fonologia y PronuUNCIacCiON ............ccucueiieiiiieeeiiiieeeessiiee e siieeeeesiaeeeeans 5
2.2 La ensefianza de la Fonética y la Fonologia, la ensefianza de la pronunciacion y
la correccion de la pronunciacién en el aula de ELE............ccccoeviiieeiiiiie e, 5
2.3 Un breve vistazo a la historia de la ensefianza de la pronunciacion..................... 6
2.4 La pronunciacion en los documentos de referencia: el Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)................... 11
2.5 La pronunciacién en el engranaje de la competencia comunicativa................... 14
3 CONEXIO BUUCALIVO .....eiiiiiiiiee ittt ettt ettt e et e e s st e e s anb e e e e e nnbaeeeeans 19
3.1 Las lenguas extranjeras en la educacion secundaria en Reino Unido................ 20
3.2 El papel del espafiol en la ensefianza britanica.............cccccceeiviiiiiiienee e, 21
4 Analisis de materialesS didACLCOS .........uuveeiieiiie e see e e nreee e 23
4.1 Zoom espafol 1 Student BOOK ............ccuveeeiiiiiiiiiieicee et 26
4.1.1 ¢ La pronunciacion aparece de forma SiStematica? .........ccccceveevciireeiiiinnnenns 26
4.1.2 ;CoOmo y donde se presenta la pronunciaCion?...........ccceeeveeeiiieenieeesiieeene 27
4.1.3 ¢ Cual es el contenido de pronunCiacion? .........ccccceeeeiieiiiiiieeeiee e 28
4.1.4 ;Cudl es la secuenciacion de los contenidos de pronunciacion? ................ 32
4.1.5 ¢ En qué tipo de actividades aparece la pronunciacion? ..............cccccvveeee.... 33
4.1.6 ¢ Se relacionan pronunciacion y lengua oral? .........cccceeeiiieeiiiee e 34
4.1.7 ¢ La pronunciacion forma parte de 10s objetivos? .........cccocveeiieiiiiiiiiienenn. 34
4.1.8 ¢ La pronunciacion se tiene en cuenta en la (auto)evaluacion? ................... 34
4.2 iVival AQA GCSE Spanish Higher Student BoOOK..............uuuiiiiiiiiiiiiiiiii. 35
4.3 AQA A-level Spanish Year 1 and AS y AQA A Level Year 2 Spanish Student
2 o o] -SSP 36
4.4 Algunas reflexiones fiNAIES..........ooi i 38
5 Evaluacién de la produccién oral en los exdmenes de espafiol en Reino Unido:
etapas de educacion secundaria y PreunivVersitaria .........co.eeeeveeeeeiriieeeesnireeeesnieeee e 40
5.1 La pronunciacién en el examen oral de espafiol GCSE............cccovvveeeeeeeieennee, 41
5.2 La pronunciacién en el examen oral de espafiol A-Level...........ccooveveveeiiiinnee, 43
5.3 Apreciaciones finales sobre la evaluacion de la pronunciacion ..............cc.......... 46
6 Propuesta QIAACHICA . ......ccoieie it 46
6.1 Silabo para anglofonos (NIVEL AL) ....ceeee oo 47
6.2 Manual de instrucciones de uso de la unidad didactica ..........c..ccceevvveeiiieininenns 53
LI RV =Y (ol (o] (oo [ = VO PSR P T UPURRPPR 53
6.2.2 Tipologia de 1as actividades ............ccceeieeriiiiiiiiiie e 54
6.2.3 Otras apreciaciones sobre las actividades............cccccvvveeeeeeciiiiiiiiiiiee e, 54



6.2.4 Fichas técnicas de 1as aCtiVIHAUES .......co.ueeeneeeeeee e

A O] 13 (11T L0 1=

8 Bibliografia

9 Anexos......



1 Introduccién

Que la comunicacion humana prima la oralidad es un hecho que hoy en dia muy
pocos ponen en tela de juicio: “La lengua genuina, la verdadera lengua, es la que se oye
y se habla” (Silverio-Pérez 2014:58).

El acercamiento a cualquier lengua pasa por el descubrimiento de su oralidad, por
la exploracion de su forma sonora. Ser duefio de esa oralidad, es decir, poder
comprenderla y producirla conlleva, ineludiblemente, el dominio de su pronunciacién.
De ahi la imposibilidad de obviar la pronunciacién en el proceso de ensefianza/

aprendizaje de una Lengua Extranjera (de ahora en adelante LE).

El siguiente Trabajo de Fin de Master nace de la firme conviccion de que en la
ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (de ahora en adelante ELE) existe un
vacio importante que llenar en materia de pronunciacion. Esta omision, a veces no
deliberada, en el caso de la ensefianza secundaria britanica, da a luz a materiales
didacticos bilingles de calidad excelente en otros aspectos pero que carecen de
directrices sobre cémo integrar los contenidos de pronunciacion en el curriculo,
relegando la ensefianza de la pronunciacién a un plano marginal y fuera del discurrir

fluido de las unidades didacticas.

Con el objetivo de sustentar esta afirmacién sobre pilares tedricos y empiricos
solidos, se procedera al examen de cuatro manuales de ELE que constituian la médula
espinal de la ensefianza del espafiol en Nailsea School, instituto de ensefianza
secundaria, situado en el sur de Reino Unido, en el que participé como docente durante

los primeros meses de 2019.

Posteriormente, se llevara a cabo una exploracion del terreno de la evaluacion oral
en los examenes de espariol del sistema educativo britanico, mas concretamente, de
las etapas de educacion secundaria y preuniversitaria, con el fin de determinar si existe
alguna relacién entre la desatencién de la pronunciacion en los materiales didacticos y

el lugar que ocupa la evaluacion de la pronunciacién en dichas pruebas.

Tras esto, se presentara una propuesta didactica que comenzard por la creacion de
un silabo de contenidos de pronunciacién especifico para estudiantes de ELE
angléfonos de nivel A1y culminard en el disefio de una bateria de actividades a modo
de “extension” del libro del alumno utilizado en la practica docente para ese mismo nivel
de competencia. Se trata, pues, de reorientar dicho manual hacia la atencién al
componente fonético-fonoldgico y no solo de crear un apéndice de pronunciacion ajeno

a la programacion del libro de texto.



2 Ellugar de la pronunciacion en la ensefianza/ aprendizaje de LE

2.1 Fonética, Fonologia y Pronunciacién

La forma sonora de una lengua puede ser abordada desde diferentes angulos y
para fines muy dispares: si nuestro propésito es conocer como son, cOmo se perciben 'y
como se producen los sonidos del habla, nos aproximaremos a esa forma sonora desde
la Fonética (Gil 2007:540); si nuestro objetivo consiste en conocer, ademas, cOmo se
organiza dicha forma sonora en las diversas lenguas, acudiremos a la Fonologia (Gil
2007:540); y si pretendemos conocer la forma sonora de una lengua lo suficientemente
bien como para descifrarla y codificarla adecuadamente (Cantero 1994:249), entonces,

lo que buscamos es dominar su pronunciacion.

Como se puede colegir de lo anterior, en este Trabajo de Fin de Master nos
adherimos a una definicibn mucho mas abarcadora de pronunciacién que la que
propone el Diccionario de términos clave de ELE (AA.VV. 2008 s.v. pronunciacion), en
la que pronunciacion equivale Unicamente a “producciéon fénica”. La pronunciacion
rebasa los limites de la mera articulacién de los sonidos de una lengua, incluso aunque
se contemple desde una vision mas amplia que incluya el componente prosodico
(acentuacion, ritmo y entonacion). Como soporte o “materializacion de la lengua oral, [la
pronunciacion] es tanto produccion como percepcion” (Bartoli 2005:3), es “la dimensién
fonica de la lengua (de la comunicacion), entendida como todo el sistema de la forma
sonora (sonido, acento, ritmo, entonacion; funcidon y significado)” (Silverio-Pérez
2014:58). De ahi el papel esencial que la pronunciacién juega en el éxito de la

comunicacion.

2.2 La ensefianza de la Fonética y la Fonologia, la ensefianza de la

pronunciacion y la correccion de la pronunciacion en el aula de ELE

A la hora de abordar los aspectos relacionados con la destreza de la expresion
oral en el contexto de la didactica de ELE, nos encontramos con tres facetas que muy a
menudo se confunden y malinterpretan: la ensefianza de la Fonética y la Fonologia, la

ensefianza de la pronunciacién y la correccion de la pronunciacién (Llisterri 2003:91).

Aprender Fonética y Fonologia supone una reflexion explicita sobre el sistema
de una lengua que deberia reservarse al ambito de los estudios de Filologia y, por tanto,
a aquellos que quieren convertirse en especialistas en la forma sonora de una
determinada lengua (Llisterri 2003:91, Cassany et al. 1994 apud Bartoli 2005:7).



Por otro lado, aprender pronunciacion capacita al estudiante para utilizar la
dimensién fénica de una LE de un modo eficaz en la comunicacién, de manera que

deberia estar presente en la clase de ELE desde los primeros niveles.

En cuanto a la correccién fonética, Cantero, en su articulo “Conceptos clave en
lengua oral”, la define como la “rama de la fonética que ofrece métodos auxiliares a la
ensefianza tradicional de la lengua, para corregir y optimizar la pronunciacién de los
alumnos (tanto en Lengua Materna, como en Segunda Lengua o LE), segun las normas
de pronunciacion correcta” (1998:149). Se trata de una denominacion tradicional que se
enmarca en las perspectivas prescriptiva y terapéutica de la ensefianza de LE (Silverio-
Pérez 2014:61) y su finalidad principal es que el aprendiente pronuncie basandose en
un modelo de correccién que viene determinado por la escritura. Esto pone la correccion
fonética en relacién directa con conceptos como la ortologia (u ortoepia), que designa
“la habilidad de pronunciar correctamente” (AA.VV. 2008, v.s. pronunciacién) y la
‘ortofonia’, que es “el estudio de los medios para corregir 0 mejorar la pronunciacion”
(AA.VV. 2008, v.s. pronunciacién). Segun Cantero (Cantero 2003:550), la correccion
fonética, dado que presupone una mediacion de la lectoescritura, deberia entrar en
juego en el aula de ELE en una fase posterior a la introduccion de la pronunciacion en

la que los estudiantes ya estén familiarizados con la escritura de esa lengua.

2.3 Un breve vistazo a la historia de la ensefianza de la
pronunciacion

Aunque algunos estudios ya han corroborado que los inicios de la ensefianza de

la pronunciacion tienen sus raices mucho antes del siglo XIX (Frey 1971:407), estas

contribuciones no han logrado dejar su huella en la investigaciéon y la practica actual de

la ensefianza de segundas lenguas.

Los antecedentes histéricos de la enseflanza de segundas lenguas muestran
gue ha sido muy escasa la atencién que se ha prestado a la pronunciacion en las aulas
de LE antes de la segunda mitad del siglo XIX (Murphy 2015:260). No podia ser de otra
manera si consideramos que el fin Gltimo de aprender una lengua extranjera en ese
momento distaba mucho de ser la interaccién comunicativa. Cualquier lengua extranjera
era, ante todo, en el caso del método de Gramatica-Traduccion?, un producto escrito

gue debia leerse, entenderse y traducirse pero no necesariamente tenia que ser

! Los expertos agrupan bajo la etiqueta "Método de Gramatica-Traduccién” un conjunto de métodos de
ensefianza del LE que triunfaron en Europa y América hasta al menos 1880 que reflejan las formas de
ensefiar latin de los siglos XVII y XIX y se centran en el estudio riguroso de la Retdrica y la Gramética
(Murphy 2015:263).



hablado. La dimension oral de una lengua estaba totalmente infravalorada y no se
esperaba mas de los alumnos que “hablar como un libro” (Firth 1930:177 apud
Hirschhorn 2017).

En los treinta afios que siguieron a 1850, algunos expertos en la ensefianza de
LE, como Berlitz (1882), Gouin (1880), Marcel (1853) y Predergast (1864), se alejaron
de los modelos tradicionales y promovieron un cambio hacia la priorizacion de las
destrezas orales con especial énfasis en que los estudiantes practicaran el discurso oral
improvisado en las aulas de LE. Su forma de ensefar la pronunciacion, basada en la
exposicion al input oral y la imitacion los ha llevado a ser incluidos bajo la etiqueta de
practica "imitativa-intuitiva"? en la mayoria de los tratados sobre historia de la ensefianza

de la pronunciacién (Celce-Murcia et al. 2010:2).

Aunque estos primeros innovadores fueron pioneros en vislumbrar la
importancia de la lengua hablada en el aprendizaje de idiomas, no estaban realmente
interesados en la pronunciacion; sin embargo, ayudaron a allanar el camino para la
aparicion de nuevos enfoques que se centrarian en la ensefianza de la pronunciacion

poco después.

Los dltimos afios de la década de 1880 fueron testigos de la creacion de la
Asociacion Fonética Internacional por parte de un grupo de destacados fonetistas
europeos, a saber, Passy, Vietor y, el que mas tarde seria conocido como el "padre de
la ensefianza de la pronunciacion” o "el hombre que ensefi6 fonética a Europa”, Henry
Sweet. La mayor contribucion de la Asociacion, el desarrollo del Alfabeto Fonético
Internacional (AFI) o, en otras palabras, un sistema de simbolos "capaz de representar
el inventario completo de sonidos de todos los idiomas conocidos" (Setter y Jenkins
2005 apud Murphy y Baker 2017:7), significé un paso de gigante hacia adelante en la

historia de la ensefianza de la pronunciacion.

El trabajo de estos fonetistas revolucion6 la didactica de la pronunciacion
sentando las bases de las que mas tarde se convertirian en las premisas centrales del
Movimiento de reforma:

* La forma hablada de un idioma es primordial y debe ensenarse primero.

* Los hallazgos de la Fonética deben aplicarse en la ensefianza de idiomas.

2 Segun Hirschhorn, “Histéricamente, la practica de la ensefianza de la pronunciaciéon se divide en dos
categorias o teorias principales: intuitiva y analitica. En la primera, la intuitiva, apoyada en la imitacion, el
docente sirve como modelo de pronunciacién y los alumnos repiten; y en la segunda, la analitica, esta
practica es reforzada por explicaciones de los procesos articulatorios” (Traduccién propia de Hirschhorn
2017).



* Los profesores deben tener una sélida formacion en Fonética.
* Los alumnos deben recibir formacién fonética para establecer buenos habitos
de habla.

(Traduccion propia de Celce-Murcia et al. 2010:3)

El Movimiento de reforma abrazé la ensefianza de la pronunciacion desde su
lado mas préctico, impulsando el desarrollo de estrategias de ensefianza analitico-
linglisticas que, al final, significaron "una ruptura con las tradiciones anteriores y
abrieron el paso a una era moderna de la ensefianza de la pronunciacion muy diferente

a la del pasado” (Traduccion propia de Murphy 2015:265).

La convergencia de las orientaciones intuitivo-imitativas y analitico-linglisticas
fue una de las caracteristicas més destacadas de la instruccién de la pronunciacion en
el siglo XX. Esto se hizo patente, por ejemplo, en los afios veinte con el auge del Método
Directo y el Enfoque Oral de Palmer. Si bien ambas tendencias otorgan un lugar
privilegiado a la oralidad en el aula de LE, las estrategias de aprendizaje de los
defensores del Método Directo se reducian a la mera intuiciéon, a la imitacion del modelo
del hablante nativo y a la repeticién, mientras que los seguidores del Enfoque Oral
recurrieron, ademas, a la instruccion explicita mediante el uso de descripciones
fonéticas (p. ej., graficos que muestran la articulacion de sonidos, sistemas de
transcripcion visual, etc.) y estrategias como el entrenamiento auditivo o ejercicios de
pares minimos®. Los mismos principios se reflejaron en el Enfoque Audiolingual veinte
afos después, cuando tanto el Enfoque Oral como el Audiolingual se difundieron
ampliamente en Gran Bretafia y Estados Unidos. Que la ensefianza de la pronunciacion
jugé un papel fundamental en los dos enfoques discutidos anteriormente se evidencia
en las actitudes de algunos autores como Charles Fries, principal impulsor del Enfoque
Oral, que concedia a la instruccion explicita de la pronunciacion una importancia
considerable en la clase de LE cuando sefialaba que el dominio de los sonidos debe

preceder al de otros componentes como el vocabulario.

Durante las décadas de 1960 y 1970, periodo de pleno apogeo del Enfoque
Cognitivo, se cuestiond la eficacia de las estrategias de pronunciacion anteriores que,

en general, fueron tachadas de “ejercicios no comunicativos desprovistos de sentido™

3 El minimal pair drill o ejercicio de pares minimos es una técnica que deriva de la nocion de contraste en la
Linglistica Estructural y consiste en oponer palabras que se diferencian por un solo sonido en la misma
posicion (Celce-Murcia et al. 2015:3).

4 Durante las décadas de 1950 y 1960, la ensefianza de idiomas se basé en ejercicios de repeticién, o
pattern drills, basados en los preceptos de la Psicologia conductista del aprendizaje. Este tipo de instruccion

8



(Traduccion propia de Datko 2013:3). Ademas, los hallazgos de teorias como la del
Periodo Critico, que sugerian que la pronunciacién nativa era un objetivo practicamente
inalcanzable para los aprendices adultos, contribuyeron a reducir drasticamente el
interés en la ensefianza de la pronunciacién y a replantear su papel en los curriculos de

la ensefianza de LE.

En medio de este descuido generalizado de la pedagogia de la pronunciacion,
el trabajo de Caleb Gattegno con el Método Silencioso mantuvo la pronunciacioén en la
palestra de la practica de ensefianza de idiomas. Compartiendo algunos de los
principios del Enfoque Audiolingual, debe su nombre al tipo de instruccion que defiende:

el profesor permanece en silencio la mayor parte del tiempo y hace uso de gestos.

La pronunciacién fue practicamente relegada al olvido con la llegada del Método
Comunicativo en las décadas de 1970 y 1980. Dada su preocupaciéon por que el alumno
lograra la competencia comunicativa, se habria esperado que la pronunciacién se
hubiera puesto en primer plano (Hirschhorn 2017:12); no obstante, “la pronunciacion
estaba tan fuertemente asociada con los ejercicios drill and kill que se le restd

importancia deliberadamente” (Traduccién propia de Euler 2014:36).

Si el objeto del Método de Gramatica-Traduccibn al abordar la
ensefianzal/aprendizaje de LE fueron los textos escritos, el objeto del Enfoque
Comunicativo fue la autenticidad. La busqueda del habla espontanea que las personas
utilizan de forma natural en la interaccion cotidiana implicé que los materiales didacticos

empezaran a estar sustentados por corpus.

En los afios ochenta y noventa, la actitud de los partidarios del Enfoque
Comunicativo seria mas inclusiva en cuanto a la integracion de la pronunciacién como
un elemento explicitamente ensefiable en las aulas de LE y se empezaria a reconocer
la posicién crucial que ocupa la pronunciacion en una comunicacion oral exitosa. La
vision segmental de la pronunciacion de las décadas de 1940, 1950 y 1960 que imponia
el colocar el foco en el aprendizaje de los sonidos de forma aislada (especialmente en
la década de 1960, en contraste con los sonidos de la L1), la repeticion y la imitacion
dio lugar a una "visibn mas amplia basada en el discurso" (Traduccién propia de Euler
2014:45) en la que la atencion se desplaz6 de los rasgos segmentales a los
suprasegmentales. Este contexto pedagdgico es el que finalmente permiti6 una

reconciliaciéon entre la “ensefabilidad” de la pronunciacion y el logro de la competencia

enfatizaba la precision como objetivo y se componia Gnicamente de ejercicios de pares de palabras, es
decir, de la articulacion de sonidos individuales sin apenas atencion al ritmo, entonacion o la fonética
sintactica. (Euler 2014:35)



comunicativa. De esta manera, “se invalida cualquier percepcion previa existente sobre
una divisién entre pronunciacion y competencia comunicativa oral” (Traduccién propia
de Celce-Murcia et al. 2010:35).

Junto con el cambio en los temas abordados por la ensefianza de la
pronunciacion, en la década de 1980 y posteriormente, hubo un interés creciente en
adoptar nuevas perspectivas sobre el tipo de pronunciacion que se esperaba que los
aprendices de LE alcanzaran. Se propuso, entonces, un objetivo alternativo
completamente nuevo para la enseflanza de la pronunciacién: la inteligibilidad entre
hablantes no nativos en lugar del objetivo tradicional del acento nativo que implicaba la
erradicacion total de los acentos extranjeros de los alumnos. Los expertos coinciden
ahora en que el modelo de pronunciacion ideal para el estudiante de LE es aquel que
no obstaculiza la comunicacion y mejora la comprensiéon (Busa 2008:7; Celce-Murcia et
al. 2010:19).

Como hemos visto, la historia reciente de la didactica de lenguas es una muestra
inequivoca del abandono al que la pronunciaciéon ha sido sometida en los ultimos
vaivenes de métodos, modelos y tradiciones linglisticas (Cortés Moreno 2002; Gil
Fernandez 2007, 2012; Morin 2007; UsO Viciedo 2009; Ahumada 2010; Derwing y

Munro 2005 en el caso del inglés).

Asimismo, investigaciones actuales (Cantero 2015) ponen de relieve que las
actitudes y creencias de algunos profesores de ELE han contribuido a reiterar algunos
de los prejuicios que la pronunciacion del espafiol ha venido tiempo acarreando, tales
como su relativa sencillez (por tratarse de una lengua cuasi fonética) o el
convencimiento de que la pronunciacion se aprende sola hablando o por contacto
directo con nativos. Esto, unido a una excesiva identificacion de la fonética con la
escritura en la que la letra se convierte en referente de la realizacion fénica, la creencia
de que para ensefiar pronunciacion hay que ser fonetista y la escasez de materiales
orientados a la inclusién en los programas curriculares del componente fénico, han
provocado que esta “empresa multirretos” (Mellado 2012:11) de ensefiar pronunciacion
se afronte de manera superficial y que llegue a las aulas a cuenta gotas y diluida entre
componentes como la gramatica o el vocabulario, a los que se ha venido dando una

importancia mucho mayor.

En definitiva, la desatencion de esta parcela de la ensefianza-aprendizaje de
lenguas ha desembocado no solo en su escasa presencia en los curriculos, sino también
en que se haya minusvalorado como “fendmeno global y decisivo para la competencia

comunicativa” (Mellado 2012:11).
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Afortunadamente, parece que, en nuestros dias, la pronunciacion esta dejando
de ser ese “eterno pariente pobre de la didactica de idiomas” (Gil 2007:17) para ocupar
un lugar cada vez mas prominente tanto en la clase de lengua extranjera como en la

investigacion.

La ensefianza de la pronunciacion contemporanea continla en la linea de
priorizar objetivos como la inteligibilidad. Ahora, con el punto de mira puesto en la
dimensién suprasegmental, recurriendo a los avances tecnolégicos y aprendiendo de
los hallazgos de una serie de disciplinas como la Psicolinguistica, la Pragmalinguistica,
el Andlisis del discurso, la Programacion neurolinguistica y las Inteligencias multiples, el
campo de la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciacién ha pasado de girar en torno
a la figura del profesor y el proceso de ensefianza a poner el foco en el alumno y en el
proceso de aprendizaje (Afshari 2016:85). Estos avances han llevado a esta area de la
didactica de la lengua a despertar un renovado interés por parte de investigadores y
profesores, que hoy coinciden en que la pronunciacion es una parte crucial de la

competencia comunicativa.

A pesar de todo, la pronunciacion aun no ha alcanzado el lugar que merece en
la ensefanza de idiomas, siendo las principales causas la falta de inclusion sistemética
en las aulas, asi como la ausencia de intentos de incorporar nuevos avances en la propia

clase de LE.

2.4 La pronunciacion en los documentos de referencia: el Marco
Comun Europeo de Referencia (MCER) y el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC)

El mencionado descuido de la pronunciacién puede resultar contradictorio en un
momento en que la actuacion del profesor de ELE cuenta con dos apoyos didacticos
inestimables: el Marco comun europeo de referencia para las lenguas (2001, 2018) y el
Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), cuyas directrices hacen infinitamente mas
facil la labor de aproximar la ensefianza de la pronunciacion a la practica cotidiana

docente.

Hablar una LE/L2 conlleva el control de un sistema fonético y un sistema
fonolégico ajenos al de nuestra lengua materna. “A este dominio, que supone un
conocimiento de ambos sistemas junto con unas habilidades para activar ese
conocimiento en el uso, mas unas actitudes, es a lo que llamamos competencia fonético-
fonolégica” (Gil 2012:16). En el apartado 5.2.1.4. del mas arriba mentado MCER (MCER
2001:113), esta competencia recibe la denominacion de competencia fonoldgica y
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comprende los siguientes conocimientos y destrezas (tanto en su vertiente perceptiva

como productiva):

- Las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos
concretos (aléfonos).
- Los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos; por ejemplo,
sonoridad, nasalidad, oclusién, labialidad).
- La composicion fonética de las palabras (estructura silabica, secuencia acentual de las
palabras, etc.).
- Fonética de las oraciones (prosodia):

» Acento y ritmo de las oraciones.

» Entonacion.
- Reduccién fonética:

* Reduccion vocal.

» Formas fuertes y débiles.

* Asimilacion.

« Elision.

En palabras de Alicia Mellado (2012:16) “ensefar pronunciacion supone facilitar
al alumno el desarrollo (adquisicién/aprendizaje) de la competencia fonica® de la lengua
meta”.

Aungue el MCER no establece ningun tipo de secuenciacién en los contenidos
gue el estudiante deberia manejar en los distintos estadios de desarrollo de la
competencia fonético-fonolégica, si fija una serie de descriptores para cada nivel de
referencia en una seccién que el mismo documento titula Dominio de la pronunciacion
(MCER 2001:114).

En este punto, cabe destacar que la version del MCER de 2018 (todavia no
traducida al espafiol) ha complementado ampliamente la escala de Dominio de la
pronunciacion con respecto a la version de 2001. De hecho, en la propuesta extendida
de 2018, se menciona lo siguiente: “the phonology scale was the least successful of
those calibrated in the original research [...] and was redeveloped from scratch” (MCER
2018:47).

Esta reformulacion de los descriptores de la escala obedece a un cambio en
la perspectiva que abandona los postulados tradicionales que equiparaban un dominio
alto de la pronunciacion a la ausencia de acento extranjero, convirtiendo, por tanto, en
el objetivo principal de la ensefianza de la pronunciacion la consecucion del acento
nativo. Este nuevo posicionamiento de los autores del MCER, que va mucho més en
consonancia con reflexiones recientes sobre la didactica de la pronunciacién de LE,
pone el foco de atencién en la inteligibilidad a la hora de formular los descriptores de la

escala, como se puede ver en el siguiente cuadro extraido de la version de 2018:

5 Esta autora utiliza indistintamente los términos competencia fénica y fonético-fonoldgica, para designar
una misma realidad: el dominio del sistema fonético y fonoldgico de una lengua junto con las habilidades y
unas actitudes que activan ese conocimiento en el uso. Se ha optado en el presente trabajo por la
denominacion mas abarcadora de competencia fonético-fonolégica. Ademas, en adelante, se utilizaran, los
términos competencia fonético-fonoldgica y pronunciacién de manera indistinta.
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Dominio de la pronunciacion

Dominio general de la
pronunciacion

Articulaciéon de sonidos

Rasgos prosodicos

C2

Domina el inventario fonolégico de la
lengua meta, incluyendo rasgos
prosédicos como el acento de
palabra o de enunciado, ritmo y
entonacion, de manera que los
matices de sus mensajes son
transmitidos de forma clara y precisa.
La inteligibilidad y la transmision
efectiva de significado no se ven
afectadas por el acento extranjero.

Es capaz de articular practicamente
todos los sonidos de la lengua meta
con claridad y precision.

Hace uso de los rasgos prosddicos
(ej. acento, ritmo, entonacion...) de
manera apropiada y efectiva para

expresar matices  sutiles de
significado (ej. diferenciar,
enfatizar...)

C1

Domina el inventario fonolégico de la
lengua meta con suficiente destreza
como para asegurar la inteligibilidad.
Es capaz de articular practicamente
todos los sonidos de la lengua meta:
puede presentar acento extranjero en
sus producciones, pero no afecta a la
inteligibilidad.

Es capaz de articular practicamente
todos los sonidos de la lengua meta
de manera muy eficiente.
Es capaz de hacer ejercicio de
autocorreccion cuando no pronuncia
correctamente un sonido.

Es capaz de producir un discurso
hablado fluido e inteligible con lapsos
ocasionales que pueden afectar al
acento, el ritmo y/o la entonacion,
pero no interfieren en la efectividad e
inteligibilidad del mensaje.

Es capaz de variar la entonacién y
colocar el acento correctamente para
expresar de manera precisa el
mensaje que pretende comunicar.

B2

Generalmente, es capaz de usar
apropiadamente  la  entonacion,
colocar el acento en el lugar correcto
y articular con claridad los sonidos.
Puede presentar acento extranjero en
sus producciones, pero afecta en
poca medida a la inteligibilidad.

Puede articular una gran de sonidos
en la lengua meta con claridad en
discursos extensos.

Su produccién es inteligible a pesar de
gue sus producciones presenten
algunos errores de pronunciacion de
manera sistematica.

Es capaz de generalizar a partir de su
repertorio fonolégico para predecir las
caracteristicas fonolégicas de las
palabras desconocidas (ej. acento de
palabra) con un grado de correccién
razonable (ej. durante la lectura).

Es capaz de emplear algunos rasgos
prosoédicos (ej. acento, entonacion,
ritmo...) para enriquecer el mensaje
que quiere comunicar, aunque en su
produccién se puede detectar
influencia. de otras lenguas
extranjeras.

Bl

Su pronunciacién es generalmente
inteligible.

Se acerca al uso correcto de la
entonaciéon y el acento tanto de
palabra como oracional, pero en su
produccién se pueden detectar
influencias de otras lenguas.

Su producciébn es generalmente
inteligible a pesar de que sus
producciones presenten errores en la
pronunciacién de sonidos o palabras
con las que estd  menos
familiarizado/a.

Es capaz de comunicar su mensaje
de manera inteligible, aunque en su
produccién se puede detectar una
elevada influencia de otras lenguas
extranjeras en lo referido al acento,
la entonacion o el ritmo.

A2

Su pronunciacién es, en términos
generales, lo suficientemente clara
para ser entendido/a, aunque el
interlocutor de sus mensajes tenga
que pedir repeticiones de vez en
cuando.

El marcado acento extranjero que
presenta en lo que atafie al acento, el
ritmo y la entonacién puede afectar a
la inteligibilidad, de manera que
puede tener que recurrir a la
colaboracion del interlocutor.

Aun asi, la pronunciacién de palabras
conocidas es clara.

Su pronunciacién es generalmente
inteligible cuando se comunica en
situaciones cotidianas siempre y
cuando el interlocutor haga un
esfuerzo por entender determinados
sonidos.

Los errores de  pronunciacion
sistematicos no entorpecen la
inteligibilidad siempre y cuando el
interlocutor haga un esfuerzo para
reconocer y ajustarse a la influencia
que la procedencia linglistica del
aprendiente pueda tener en su
pronunciacion.

Es capaz de hacer un uso adecuado
de los rasgos prosédicos de
enunciados sencillos y palabras
frecuentes a pesar de que en su
produccién se puede detectar una
elevada influencia de otras lenguas
extranjeras en lo referido al acento,
la entonacion o el ritmo.

Al

Su pronunciacion de un repertorio
muy limitado de palabras vy
enunciados aprendidos la pueden
comprender con cierto esfuerzo los
hablantes nativos acostumbrados a
tratar con hablantes del mismo grupo

Puede reproducir sonidos en la lengua
meta con ayuda.

Es capaz de articular un numero
limitado de sonidos de manera que el
discurso es solo inteligible si el
interlocutor colabora (ej. reformulando

Es capaz de hacer un uso adecuado
de los rasgos prosédicos de
enunciados sencillos y palabras
frecuentes a pesar de que en su
produccién se puede detectar una
elevada influencia de otras lenguas
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aprendiente. correctamente y desencadenando la | la entonacion o el ritmo.
Es capaz de reproducir | repeticion de nuevos sonidos). Necesita de la colaboracion de su
correctamente un inventario de interlocutor.

sonidos limitado ademas del acento
de palabras y enunciados frecuentes
y conocidos.

linguistico al que pertenece el |la producciébn del aprendiente | extranjeras en lo referido al acento,

Figura 1. Escala de Dominio de la pronunciacién (traduccion al espafiol de elaboracién propia) (MCER
2018:136).

Veamos ahora qué herramientas ofrece al docente el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (de ahora en adelante PCIC) al que hemos hecho mencién en el comienzo
de este apartado. El PCIC recoge un inventario amplisimo de contenidos de aprendizaje
relativos a la pronunciacién en una seccion etiquetada bajo el titulo 3. Pronunciacion y
prosodia (PCIC 2006:125 vy ss.).

A. Disposicion (base) articulatoria del espariol

B. Plano suprasegmental C. Plano segmental

« 1. La silaba » 1. Las vocales del espanicl

« 2, El acento an espafic — 1.1. Modificaciones contextuzles
— 2.1, El acento léxico — 1.2, Secuencias vocalicas
— 2.2, El acento oraciona — 1.3, Fendmenos dialectales
— 2.3, El acento enfitico » 2, Las consonantes del espaniol

» 3. Distribucidn v tipos de pausas — 2.1, Variantes contextuales
— 2.1, El grupo fénico — 2.2, Consonantss agrupadas
— 3.2, El tempo — 2.3, VWariantes dialectzles

« 4, El ritmo en espariol

5. La entonacidn en espanol
— B5.1. Las formas entonativas basicas
— 5.2, Las modalidades expresivas y
afectivas

Figura 2. Contenidos relativos a la pronunciacion que aborda el PCIC (2006:125 y ss.).

Se trata de un repertorio de “microdestrezas fonicas”® (Mellado 2012:17) que
prevén ser abordadas en una secuenciacidbn de tres fases (de aproximacion,
profundizacion y perfeccionamiento), siguiendo los niveles de referencia establecidos
por el MCER (A, By C).

2.5 La pronunciacion en el engranaje de la competencia
comunicativa
Estas dos “biblias” de la ensefianza de ELE, instancias con las que todo profesor

deberfa mantener un contacto frecuente, se encuadran dentro del actual Modelo

® En el apartado 6 de este trabajo se especifican con mas detalle cudles son las “microdestrezas”
contempladas en dicho repertorio.
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Comunicativo de ensefianza por competencias. En la perspectiva comunicativa, cuyo
foco se centra en cdmo usamos la lengua mas que en cuanto sabemos de ella, la
preocupacion central es que el aprendiente perfeccione su habilidad para comportarse
de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla’, es decir, que

desarrolle su competencia comunicativa®.

En este contexto, hablar es hacer y el manejo eficiente de la pronunciacion se
extiende a las actividades comunicativas de la lengua: comprension, expresion,
interaccion y mediacion. Es decir, hablar una lengua extranjera supone el control de
estas actividades comunicativas en su vertiente fénica y ensefiar pronunciacién significa
lograr que el aprendiente desarrolle su competencia fonético-fonolégica®, como parte de

un todo que es la competencia comunicativa.

COMPETENCIA
COMUNICATIVA

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA

SOCIOLINGUISTICA LINGUiSTICA PRAGMATICA

I I l

Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia

léxica gramatical semantica fonético-fonologica ortografica ortoépica

Figura 3. Esquema-resumen sobre la situacion de la competencia fonético-fonoldgica dentro del todo de la
competencia comunicativa (MCER 2001:13 y ss.). De elaboracion propia.

Si acudimos a los documentos de referencia, comprobamos que los listados de
procesos, estrategias y competencias en el caso del MCER vy los inventarios de
microdestrezas en el caso del PCIC contienen multiplicidad de puntos asociados con la
competencia fonético-fonolégica. No obstante, habremos de llevar a cabo un gran
ejercicio de abstraccion si queremos contemplar la influencia de la competencia
fonético-fonolégica en las demas competencias linglisticas y no linglisticas y la

interrelacion de lo fénico con las estrategias del &mbito oral.

7 A grandes rasgos, asi es como el Diccionario de términos clave de ELE define la competencia
comunicativa (AA.VV. 2008 s.v. competencia comunicativa).

8 Seglin el MCER, la competencia comunicativa esta compuesta por tres grandes grupos de competencias:
linglistica, pragmatica y sociolingistica.

9 El MCER sitta la competencia fonolégica dentro de las competencias linguisticas, junto con sus otras
cinco integrantes: la competencia Iéxica, la gramatical, la semantica, la ortografica y la ortoépica. Esta es la
organizacion que se sigue en la Figura 3.
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Me arriesgo a afirmar que el proposito ultimo del profesor de ELE es que sus
alumnos lleguen a comunicarse con éxito en la lengua que estan aprendiendo. Que el
proceso comunicativo en una LE llegue a buen puerto depende del dominio de una serie
de habilidades o competencias por parte del aprendiz, que no solo deberd ensamblar
para que encajen correctamente como si de un “puzle” (Iruela 2007:9) o “rompecabezas”
(Ahumada 2010:7) se tratara, sino que tendra que arreglarselas para que cada pieza
cumpla su funcidén en el mecanismo comunicativo sin que ninguna se vea mermada por

las deficiencias o la falta de mantenimiento de sus vecinas.

Para dar cuenta de todas las esferas de una lengua extranjera que se ven
afectadas por el abandono de la instruccion especifica del nivel fénico o, dicho de otro
modo, los beneficios que tiene el desarrollo del plano fénico en otros ambitos de la
lengua objeto de aprendizaje, el docente que se embarque en la tarea de ensefiar
pronunciacion debera conocer y transmitir a los aprendientes las complejidades de ese
engranaje y concederle a la competencia fonético-fonoldgica un lugar en dicho
entramado.

En esta direccion, han sido numerosas las tentativas de mostrar el caracter
transversal de la competencia fonético-fonologica (Mellado 2012; Gil 2007, 2012;
Villaescusa 2010). Sin embargo, haremos, en las lineas que siguen, una sintesis de los
postulados principales que Iruela defiende en su tesis Adquisicién y ensefianza de la
pronunciacion en lenguas extranjeras (2004:26 y ss.), por encontrar este trabajo
especialmente revelador y clarificador en este sentido. De este modo, se presentan dos
cuadros, que serviran como recurso grafico para contemplar desde una perspectiva
particular los componentes implicados en la competencia fonético-fonolégica y, al

mismo tiempo, para estimar su relevancia en la comunicacién y en la ensefianza de LE.

Primeramente, hay que puntualizar que este autor asume el modelo y el aparato
terminoldgico que presenta el MCER con respecto a la clasificacion de las actividades
de la lengua y al modelo de competencia comunicativa que propugna. Esta guia general
para profesores de LE contempla la pronunciaciéon en dos direcciones: como parte de
las actividades de la lengua'® y como una competencia mas dentro de la competencia
comunicativa. Cada uno de los cuadros propuestos muestra por separado las

mencionadas esferas: el primero, alude a la presencia de la pronunciacién en las

10 Con el término de actividades de la lengua se refiere el MCER a aquellas tareas que las personas
realizamos con el lenguaje natural en nuestra interaccidon con otros en un medio social, en una serie de
situaciones y circunstancias diversas, y con el propésito de alcanzar unos objetivos concretos (AA.VV. 2008
s.v. actividades de la lengua).
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actividades de la lengua; el segundo?!?, plasma de qué manera la competencia fonético-

fonologica se entreteje en las demas competencias como parte del armazén de la

competencia comunicativa.

Procesos en los
que interviene

Estrategias implicadas

Importancia para la
comunicaciény el
aprendizaje de LE

Articular el
enunciado usando

Control de la intensidad
de la voz.

La pronunciacién otorga
inteligibilidad al texto oral

Expresion
P las destrezas del que forma parte.
fonicas.
Percibir los Un nivel de competencia

Comprensién

elementos fénicos

fénica insuficiente dificulta

de los sonidos.

con cada interlengua
particular.

Actividades del enunciado. la comprension auditiva.
de lalengua
oral Se superponen los Las mismas que en la Necesaria para la
Interaccion y procesos de la expresién y comprension constru_cci(?rj conjuntfa dela
mediacion expresion y orales. comunicacion a través dga,
comprension la expresién y comprension
orales. orales.
Presencia de una Atribucién de una
voz interior que estructura fénica adecuada
» genera una a cada unidad del texto.
Expresion articulacién mental
de los sonidos.
Presencia de una Transcripcion de la voz Identificacion en el texto
Actividades voz interior que interior y aplicacién de las | “virtual” de las unidades de
de lalengua y genera una reglas de conversion de significado e integracion de
escrital? Comprension | percepcion mental sonido a letra de acuerdo | estas en un enunciado con

la entonacién apropiada.

Interaccion y
mediacion®®

No se mencionan.

No se mencionan.

No se mencionan.

Figura 4. Presencia de la pronunciacion en las actividades de la lengua. Elaboracion propia a partir de las
ideas de Iruela (2004:26 y ss.)

Otras competencias

Zonas de interseccion de la
competencia fonolégica con otras
competencias

Importancia global para la comunicacién
y la ensefianza de LE

Linglisticas

Léxica

La identificacion oral de los items
(conocer una palabra significa poder

La adquisicion del léxico implica su correcta
percepcién y produccioén en la lengua oral.

11 El cuadro que aparece en la Figura 5 es una adaptacion ampliada de la tabla que Villaescusa lllan
(2010:130) proponia en su articulo, basandose en las ideas de Iruela (2007), para plasmar las multiples
maneras en las que se yuxtaponen la competencia fonético-fonolégica y las restantes competencias en las
gue el MCER desglosa la competencia comunicativa.

12 A pesar de que el MCER no reconoce la importancia de la pronunciacion en las actividades de la lengua
escrita, Iruela y otros autores (Cantero, 2002) defienden que el papel de la mediacién fénica es crucial en
la comprension, expresién e interaccion escritas. En este sentido, abogan por la existencia de una voz
interior como representacion mental del sonido que surge pareja al acto de lectura y en la que estan
presentes no solo los elementos segmentales, sino también la entonacién, las pausas y los grupos
entonativos. Ademas, el mencionado locutor también se manifiesta en la lectura, hecho que permite una
transcripcion virtual de lo dicho y una posterior conversion de elementos fonicos a graficos siguiendo las
idiosincrasias particulares de la interlengua de cada individuo.

13 De acuerdo con los postulados de Iruela (2007), la mediacion oral, cuando sucede en el aula de lenguas
extranjeras entre alumnos, ya esta incluida en la interaccion oral.
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pronunciarla con claridad y
reconocerla auditivamente;
pensemos en pares minimos del tipo,
pollo/ bollo, cara/ casa).

El dominio del sistema fénico de una L2
facilita la adquisicion del vocabulario tanto
para usarlo como para recordarlo como una
entidad con significado.

Gramatical

La morfologia (he ido/ ha ido, pase/
pasa).

La precisién en la articulacién y percepcion
de los fonemas que representan la flexion
de las palabras facilita la inteligibilidad al
aprendiente cuando actiia como hablante o
como oyente.

La sintaxis, asociada a la entonacion
(especialmente en las oraciones
subordinadas, preguntas o
exclamaciones).

Las oraciones compuestas estan asociadas
a una entonacién determinada que ayuda a
delimitar los sintagmas que la componen.

El ritmo de las palabras atonas
(especialmente, pronombres y
preposiciones se apoyan en el verbo
al que acompafian y su pronunciacién
se relaja: voy a mi casa).

La reduccion de la intensidad y duracién de
las palabras atonas produce variaciones
especificas en el ritmo.

Ortogréfica

Las idiosincrasias de la escritura
relacionadas con el sonido y cuya
relacion no es siempre directa (por
ejemplo, la letra ¢ representa dos
fonemas /k/ 'y /6/ en el espafriol del
centro-norte peninsular).

El conocimiento de las reglas que relacionan
la lengua oral y la escrita permite al hablante
escribir correctamente una palabra e incluso
transcribir de manera eficaz palabras que no
ha oido nunca.

Ortoépica

La competencia oral.

La realizacion del discurso oral (las pausas,
la entonacién y demas recursos fonolégicos
son los que ofrecen cohesion y claridad a la
lengua oral.

La lectura.

Los errores relacionados con la ortoepia
pueden interferir en la comunicacion oral al
dificultar la comprensién del aprendiente o
interferir en el mismo cuando actiia como
oyente.

La competencia ortoépica permite a los
hablantes leer en voz alta de forma correcta
un texto y predecir la pronunciacién de una
palabra que no han oido simplemente a
partir de su forma escrita.

Pragmaticas

En la competencia funcional: la
entonacién va asociada a diversas
funciones comunicativas, como la
expresion de ciertos sentimientos y
emociones.

La pronunciacion interviene reforzando el
valor comunicativo de las frases y
transmitiendo la actitud o intencion del
hablante.

En la competencia discursiva:

la entonacion es uno de los
elementos que cohesionan un texto
oral.

Lo que otorga especial valor comunicativo a
la pronunciacién es el hecho de que, cuando
hay una contradiccion entre el significado
literal del enunciado de la frase y el de la
entonacion que lo acompafia, siempre
prevalece el significado atribuido a la
entonacion.

Sociolinglisticas

La pronunciacion interviene en la
caracterizacion de las variedades de
una lengua (diafasicas, diatdpicas y
diastraticas).

La pronunciacién es un recurso para
diferenciar registros, variantes geograficas y
sociales de una lengua.

Figura 5. La competencia fonético-fonoldgica en la competencia comunicativa. Adaptacion ampliada de la
tabla que Villaescusa lllan (2010:130) propone basandose en las ideas de Iruela (2007).
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Las figuras anteriores nos proporcionan argumentos mas que suficientes para
unirnos a la rotunda afirmacién de Alicia Mellado: “la pronunciacién si importa, y mucho”
(2012:11).

La pronunciacién, como materializacion del habla, no puede quedar relegada a un papel
secundario de subdestreza de la tradicional destreza de la expresion oral para la
articulacion del discurso, sino que debe considerarse también fundamental para la

interpretacion de este y para vehicular la negociacion que los interlocutores hacen de su
sentido (Mellado 2012:13).

Hemos visto que la pronunciaciéon no es un compartimento estanco, y que, como
concrecion de la lengua oral, se materializa en la percepcion y produccién de elementos
fénicos, de manera que esté presente en las cuatro actividades de la lengua. Asimismo,
hemos comprobado que la competencia comunicativa es un constructo poliédrico de
competencias en el que la pronunciacién es una cara mas, con tanta relevancia como
cualquiera de las restantes. Todo lo anterior nos permite vislumbrar las repercusiones
gue en el resto de competencias y destrezas tendria una competencia fonético-
fonologica pobre o subdesarrollada y aseverar que “muchas de las competencias y
destrezas linguisticas pueden beneficiarse de una buena competencia fénica manifiesta

en la pronunciacion” (Villaescusa lllan 2010:131).

En suma, la pronunciacién es una de las habilidades que un aprendiz tiene que
controlar para aprender una LE. Por tanto, es logico que forme parte de los proyectos
educativos y que los docentes la hagan llegar a clase en forma actividades, de la misma

manera que se incorporan actividades encaminadas a trabajar otro tipo de destrezas.

3 Contexto educativo

Que la falta de equilibrio entre el dominio de la competencia fonético-fonologica
y el resto de competencias se hace patente en las aulas es un hecho del que me percaté
durante mi estancia como asistente de profesor en el centro publico de educacion
secundaria Nailsea School, ubicado en un pueblo con el mismo nombre, a pocos
kilbmetros de Bristol (Reino Unido). Mi labor consistia en dar apoyo a la profesora de
espafiol en sus clases, ensefiar a grupos pequefios de estudiantes, organizar
actividades extraescolares, lunchtime clubs!®, impartir clases individuales y realizar

ciertas tareas administrativas. Aparte de los mencionados quehaceres, mi presencia alli

14 Los lunchtime clubs son sesiones extracurriculares que se ofrecen a los estudiantes en el tiempo de la
comida y que se plantean normalmente como una forma lidica de invitarlos a revisar contenidos de una
determinada asignatura.
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estaba especialmente orientada al desarrollo de las destrezas orales de los estudiantes

de ELE angl6fonos de los niveles que muestra la siguiente tabla:

Examenes cruciales para .
Etapa Edades de los su futuro académico y C_:orresponden_clas conNeI
educativa Clase alumnos ; sistema educativo espafiol
profesional
Key Stage 3 | Year9 14 afos 2° de ESO
Year 10 15 afos 3°de ESO
GCSE
Kev Stage 4 N (General Certificate of
y >tag Year 11 16 afios Secondary Education) 4° de ESO
Year 12 17 afios 1° de bachillerato
A Level
Year 13 18 afios A-Levels 2° de bachillerato

Figura 6. Clasificacién de niveles en el sistema de educacién secundaria britanico (elaboracion propia).

3.1 Las lenguas extranjeras en la educacion secundaria en Reino

Unido
Las lenguas forman parte del National Curriculum?®® en Inglaterra desde los 7 a
los 14 afios'®. Los alumnos de entre 7 y 11 afios han de cursar obligatoriamente una
lengua extranjera cualquiera, ya sea clasica o moderna, mientras que, a partir de los 11,
el abanico se restringe a las modernas. Una vez alcanzados los 14, el estudio de idiomas

extranjeros se convierte en una eleccion.

A pesar de que el gobierno no promueve la ensefianza especifica de ciertas
lenguas, la mayoria de los centros educativos ofrecen una o varias lenguas extranjeras,

entre las que se suelen encontrar el francés, el aleman y el espaiiol*’.

El declive del interés por el estudio de idiomas en Reino Unido se ha convertido
en una realidad preocupante desde que se eliminaron del plan de estudios obligatorio
en la etapa educativa Key Stage 4 en 2004, como muestra la encuesta Language Trends
(2018:2), realizada anualmente por el British Council. De hecho, dicho estudio confirma

gue alrededor de un tercio de los institutos publicos cree que abandonar la UE tendra

15 Se trata del programa de estudios para colegios e institutos regulado a nivel nacional por las autoridades
educativas britanicas.

16 Esto ocurre solo desde 2014, afio en que la ensefianza de lenguas pasé a ser obligatoria en las escuelas
primarias (Long 2018:4).

17 Los estudiantes también tienen la posibilidad de cursar durante la educacion secundaria obligatoria una
gran variedad de lenguas extranjeras, tales como portugués, ruso, turco, panjabi, hebreo moderno, griego
moderno, persa, japonés, holandés o bengali (British Council 2018:10).
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un impacto negativo en la motivacion de los estudiantes y en las actitudes de los padres

hacia el aprendizaje de lenguas:

We regularly have questions from pupils or parents about the value of learning a language,
as “we don’t need it” and “everyone should speak English” [...] Brexit is often touted as a
reason not to do a language (British Council 2018:7).

Ademas, el Brexit supone una enorme traba para los centros educativos a la hora

de contratar y conservar profesores de idiomas pertenecientes a otros paises de la UE.

En definitiva, aunque el gobierno esta poniendo en marcha politicas educativas
gue impulsan el aprendizaje de lenguas, tan solo un 47% de los estudiantes (British
Council 2018:3) se examina de una lengua extranjera al acabar los estudios

obligatorios.
3.2 El papel del espafiol en la ensefianza britanica

El espafiol parece ser el idioma de moda en las aulas inglesas. En los ultimos
afios, la ensefianza de espafiol como LE ha cobrado una importancia creciente en
detrimento de idiomas como el francés o el aleméan, que han estado tradicionalmente
presentes en el panorama de la ensefianza de lenguas en Reino Unido. De acuerdo con
el informe del Instituto Cervantes El espafiol: una lengua viva (2018:20), “incluso
después del Brexit, el espafiol sigue siendo percibido como la lengua mas importante

para el futuro”, tal y como ilustra el grafico que se muestra a continuacién:
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Grafico 8. Las 10 lenguas mas importantes para el Reino Unido (2017)

1. Espafiol G 4,5
2. Chino mandarin I 50
3. Francés I 57
4. Arabe I 50,5
5Aleman I 47
6. ltaliano I 30,5
7. Neerlandés IS 26,5
8. Portugués IS 22,5
9. Japonés IS 0

10. Ruso N 15,5

Figura 7. Gréfico tomado del informe anual del Instituto Cervantes El espafiol: lengua viva (2018:20).

El nimero de alumnos interesados en cursar espafol ha crecido de manera
notable, como se puede observar en los graficos que siguen, posicionando al espafiol
como la segunda lengua mas demandada por los estudiantes ingleses de entre 14y 18

anos:

Figure 3: GCSE entries in French, German and Spanish, 2010-2017

180,000
160,000
140,000 W
120,000
100,000
80,000 —
60,000 —
40,000
20,000
0 L L & L 4 L 4 L 4 & L
2010 201 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Key
® French ® German @ Spanish

Figura 8. Nimero de alumnos que optan por francés, aleman o espafiol en los examenes GCSE (British
Council 2018:9).
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Figure 4: A level entries in French, German and Spanish, 1997-2017
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Figura 9. Nimero de alumnos que optan por francés, aleman o espariol en los exdmenes A-Levels (British
Council 2018:9).

Los expertos auguran que, si esta tendencia se mantiene, el espafiol pasara a
ser la lengua extranjera preferida en el bachillerato inglés alrededor de 2020 y, pocos

afios mas tarde, en la ensefianza secundaria obligatoria:

There has been a decline in numbers taking French and/or German, but Spanish has
increased rapidly over the past few years to become England’s second modern language.
On current trends, it looks set to overtake French at A level by 2020 and at GCSE in the
early 2020s (British Council 2018:9).

4 Anéalisis de materiales didacticos

Aungue, como se ha sefalado anteriormente, estamos asistiendo a un nuevo
despertar de la conciencia sobre la importancia de ensefiar pronunciacion en la clase
de espafiol como lengua extranjera’®, no son pocas las voces que apuntan que la
presencia del componente fonético-fonolégico sigue escaseando en los manuales de
ELE (Cortés Moreno 2002; Casany/Landa 2010; Otero Doval 2013; Hidalgo Navarro
2015). Los estudios mas recientes que abordan el andlisis de manuales de ELE
constatan que continta habiendo profundas lagunas en los materiales didacticos en este

terreno.

Por un lado, en lo que concierne a los libros de texto confeccionados por
editoriales espafiolas, Bartoli Rigol afirma que “la pronunciacién no se ha integrado en
el enfoque comunicativo y sigue ensefiandose de forma tradicional; es decir, con apoyo
de la escritura y desvinculada de la lengua oral” (Bartoli Rigol 2015:1). En este mismo

ambito, Sifrar Kalan (2017:325) examina tres de los manuales de espafiol general mas

18 Cabe resefiar, en este punto, la labor de formacion de profesores de ELE en torno a la pronunciacion que
est4 realizando actualmente Aarén Pérez como coordinador de los programas de formacion en linea de la
editorial Edinumen.
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novedosos (Diverso, Gente y Bitacora) que comprenden los niveles A1-B2 y concluye
gue la pronunciacion ocupa todavia un lugar marginal en los materiales didacticos y que
se sigue obviando la base comunicativa necesaria para el entrenamiento de la

competencia fénica como parte integrante de las destrezas receptivas y productivas.

Por otro lado, en lo que toca a las investigaciones cuyo propdésito es evaluar la
adecuaciéon de manuales de ELE de editoriales britanicas en un contexto educativo de
enseflanza secundaria, Ramos (2016:10 y ss.) pone sobre la mesa la presencia
meramente anecdotica de la pronunciacién en cuatro de los manuales mas populares

en el mercado editorial britdnico que vertebran la etapa KS4 (Afio 10 y Afio 11).

El propésito de este apartado es examinar los cuatro manuales de ELE que
constituian la médula espinal de la ensefianza de espafiol en Nailsea School, institucion
en la que participé como docente, con el fin de medir no su calidad sino sus
planteamientos metodologicos en lo que a la inclusion del componente fonético-
fonoldgico respecta. El corpus de libros de texto objeto de andlisis es el que se presenta

en la siguiente tabla:

Clase ?gg:ig&lﬂig%ﬁ_gg Libro de texto

Year 9 Al Zoom espafiol 1 Student Book, Oxford University Press,
2011.

Year 10 A2 jVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book, Pearson

Year 11 A2-B1 Education Limited, 2016

Year 12 B1-B2 AQA A-level Spanish Year 1 and AS, Oxford University Press,
2016

Year 13 B2 AQA A Level Year 2 Spanish Student Book, Oxford University
Press, 2017

Figura 10. Corpus de manuales objeto de andlisis (tabla de elaboracion propia).

Todos los recursos aqui expuestos caben bajo la denominacion “libro del
alumno”. Si bien las editoriales proporcionan otros materiales complementarios, como
“‘libros del profesor”, “cuadernos de trabajo del estudiante”, CD-ROM con apoyos
didacticos para profesores y estudiantes, no se consideraran a la hora de abordar el
analisis, ya que, en el centro educativo mencionado, siguiendo la ténica general de los

institutos publicos ingleses, no se tenia acceso a los mismos.

Por tanto, se llevara a cabo un examen de todas las partes de estos cuatro “libros
del alumno”, haciendo hincapié en la presencia de la pronunciaciéon en tres puntos
fundamentales: el indice de contenidos, las unidades didacticas y los anexos. Una

mirada general al indice nos permitird saber si la pronunciacion es un elemento que

19 En el anexo 1, se reproduce la tabla del Instituto Cervantes de Londres que establece la equivalencia
entre los niveles del sistema educativo inglés y los examenes DELE.
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aparece de manera sistematica en la organizacion general de contenidos. Se
comprobarg, asimismo, sila pronunciacién figura en cada unidad y qué lugar se le otorga
(un apartado propio, un espacio en las actividades destinadas a trabajar la expresién o
Los anexos también serdn sometidos a un examen

la comprension, etc.).

pormenorizado.

Para este fin, se propone una lista de criterios resultado de la amalgama de dos
propuestas: por una parte, las directrices que Bartoli Rigol (2012:63) pone sobre la mesa
en su tesis doctoral La pronunciacion por tareas en la clase de E/LE en busca del papel
del nivel fénico en veintinueve manuales publicados por editoriales espafiolas entre
1984 y 2009; por otra, los interrogantes a los que trata de dar respuesta Sifrar Kalan
(2016:319) en su articulo “La ensefanza de la pronunciacién en los manuales de E/LE

de A1-B2”, cuyo propdsito es averiguar la posicion de la ensefianza de la pronunciacion

en tres manuales de reciente publicacion en Espafia:

PRONUNCIACION

¢ Qué nos permite conocer del manual?

¢(APARECE DE FORMA
SISTEMATICA?

Si la pronunciacion se trata de forma regular por unidades y niveles.

. COMO Y DONDE SE
PRESENTA?

Si la pronunciacién se encuentra integrada en la unidad, en una
seccion exclusiva, en forma de actividades, acompafiada de
explicaciones, etc.

¢ CUAL ES EL CONTENIDO?

Si la pronunciacion se trabaja de manera exhaustiva o superficial.

¢ CUAL ES LA SECUENCIACION
DE LOS CONTENIDOS?

En qué orden se presentan los elementos segmentales (sonidos) y
suprasegmentales (acentuacién y entonacion).

¢ COMO SE TRABAJA?

Si la pronunciacion se pone en relacion con la lengua oral, con la
ortografia, etc.

Si se hace uso de explicaciones fonoarticulatorias.

Si aparece mezclada con otros contenidos o relacionada con ellos.
Si se incluye en tareas de expresion y comprension oral, etc.

¢EN QUE TIPO DE
ACTIVIDADES APARECE?

Qué tipo de actividades se proponen y cual es el objetivo que
persiguen: audicion y repeticion, discriminacion, reflexién,
aprendizaje de gramatica y pronunciacion, reconocimiento, etc.

¢ SE RELACIONAN
PRONUNCIACION Y LENGUA
ORAL?

Si la pronunciacion esta conectada con la lengua oral, es decir, si
en las actividades ofrecidas para la practica de las destrezas
orales se establece alguna conexion con la pronunciacion.

¢FORMA PARTE DE LOS
OBJETIVOS?

Si tiene un espacio en el planteamiento de objetivos.

¢SE TIENE EN CUENTA EN LA
(AUTO)EVALUACION?

Si se tiene en cuenta la competencia fonético-fonolégica como una
de las competencias linglisticas en la (auto)evaluacion.

Figura 11. Tabla resumen de criterios para el andlisis del nivel fonico en los manuales de ELE
(elaboracion propia a partir de Bartoli 2012 y Sifrar Kalan 2017).
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4.1 Zoom espaiiol 1 Student Book

El libro del alumno consta de 176 paginas estructuradas en nueve unidades

principales y una unidad introductoria.

4.1.1 ¢La pronunciacion aparece de forma sistemética?

En un primer vistazo a la Tabla de materias, se aprecia que la organizacion
estructural de este manual prevé una ensefianza sistematica de la pronunciacién. Como
se puede observar en la imagen, cada unidad se divide en tres blogues: Contextos,

Gramatica y Estrategias de aprendizaje y pronunciacion.

Contexts Learning strategies and
pronunciation

AP 00801118 Introduction to the Zoom espariol Tu and usted Pronunciation of vowel sounds

iVamos! video characters Imperatives
Page 4 Facts about Spain and Latin America
Useful classroom instructions
0 Talking about yourself Definite and indefinite ~ How to be an independent learner
IR L Greetings articles (e//laand un/  Ways to record vocabulary
Page 8 Learning the alphabet una) Vowel sounds
Family members Gender of nouns
(un hermano/una
hermana)

Regular and irregular
verbs: llamarse,
tener and ser

1A Describing yourself Adjectives When to use capital letters
(VIR T I Dates and birthdays Possessives Working out grammar rules from
Page 24 Pets and describing their colour Regular -ar, -er and -ir a pattern
Nationality and what languages you verbs Pronouncing Spanish ‘¢’ correctly
speak Extending sentences using simple
Describing yourself and others connectives
Using quantifiers
School Adjectival agreement Working out meanings from cognates
School subjects and opinions Regular -ar, -er and -ir Learning vocabulary
of them verbs Where to put the emphasis in
Saying what the time is and when hay spoken Spanish
your lessons are desde ... hasta
Talking about what there is in your
school

School uniform and opinions of it
Comparison of schools in different
countries

Figura 12. Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:2).

Taly como se expone en la introduccion de la guia del profesor, se pone especial
énfasis “to provide a coherent and systematic approach to language development in

terms of grammar, pronunciation and study skills” (Thathapudi 2011:7), de manera que
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gueda clara la intencion de abarcar los contenidos de pronunciacion desde la propia

base metodoldgica del manual.

4.1.2 ;,Como y dénde se presenta la pronunciacion?

Cada unidad dedica una seccién fija en las paginas finales, bajo el rétulo
Labolengua, al tratamiento de los siguientes aspectos:
e Comprender: en la que se refuerzan los puntos gramaticales tratados
durante la unidad.
e« Aprender: en la que se trabajan estrategias de aprendizaje de lenguas.
e« Hablar: en la que se presentan contenidos de pronunciacién y aspectos
relacionados con la lengua oral.
A continuacién, se muestra el apartado Hablar: Pronunciation que aparece en la

unidad O de Zoom espaiiol 1.

@
Hablar .6

[} n Now listen and repeat

Vowels these names.

The five vowel sounds are:a-e-i-0-u. Ana, Armando
Enrique, Elena

7 4‘1 Listen to the pure sounds and repeat them. Isidoro, Irene
Oswaldo, Olguita

8 Stand in front of a mirror and look at the shape of your mouth as Umberto, Ursula

you pronounce each vowel.
10 Practise with words from pages

10and 11.
Figura 13. Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:19).

El manual recoge un total de ocho apartados de Hablar: Pronunciation®®, uno por
cada unidad didactica?!, cuya disposicion general es, grosso modo, similar:
e Suerte de explicacion tedrica (en recuadro verde).
e Ejercicio o serie de ejercicios que se basan en la audicién y repeticion de
items relacionados con los contenidos de pronunciacion tratados.
e Dependiendo del contenido que se incluya en el apartado, se pueden
incluir referencias o guifios vagos a las caracteristicas fonoarticulatorias
de los sonidos, habitualmente bajo la forma de pequenias reflexiones que

invitan a la deduccion implicita de reglas dentro de las actividades.

20| os apartados de Hablar: Pronunciation correspondientes a las demas unidades se pueden consultar en
el anexo 2 (figuras 2.1 a 2.8).

21 A excepcion de la unidad 3A (ver anexo 2, figura 2.5), en el que el habitual Hablar: Pronunciation, se
convierte en Hablar: Having a conversation. En este espacio, se proporciona una serie de puntualizaciones
sobre como incluir ciertos elementos en una conversacion puede hacerla mas realista y natural.

27



En la unidad introductoria, se suple la falta de seccion Labolengua con una

audicién en la que se presentan los sonidos vocalicos del espafiol de forma

descontextualizada, a la que sigue una actividad basada en la tradicional mecéanica del

“escucha y repite”, como muestra la imagen:

The five vowel sounds
a-e-i-o-u

ﬂ Listen and repeat these

sounds.
Practise pronouncing the

countries making sure you use

pure vowel sounds.

Figura 14: Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:5).

Ademas de esta seccion exclusivamente dedicada a la pronunciacion, de

manera ocasional (especificamente, en cinco ocasiones a lo largo de todo el manual??),

se insertan cuadros etiquetados con el titulo Think, a modo de pildoras teédricas. Solo en

uno de los cinco casos?® se plantea una audicion que acomparia la explicacion en la que

se propone la repeticidn de palabras desprovistas de un contexto significativo.

4.1.3 ¢ Cual es el contenido de pronunciacién?

Los contenidos pertenecientes al nivel fonico que se tratan en el manual, de

acuerdo con lo que se muestra en la Tabla de materias, son los que siguen:

Unidad

Rétulo bajo el que se presentan los
contenidos de pronunciacion en el indice

Contenidos de pronunciacion

Starter Unit:
iVamos!

Pronunciation of vowel sounds

0: Me presento

Vowel sounds

Los fonemas vocalicos.

Regla ortoépica para la

1A: Me . o a i I
. Pronouncing Spanish “c” correctly pronunciacion de la grafia “c”.
describo .
Referencia al seseo.
1B: El insti Where to put the emphasis in spoken El acento de palabra.

Spanish

2A: Mi semana

“n “ "

The sounds of “j” and “g

Regla ortoépica para la
pronunciacion de las grafias

wn “n

ryg.

2B: Donde vivo
yo

Pronouncing cognates correctly

Los fonemas vocalicos.
Regla ortoépica de la pronunciacion
de la grafia “h” en espafiol.

22 \Ver anexo 2 (figuras 2.10 a 2.14).
23 Ver anexo 2 (figura 2.10).
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3A: Me gusta . L A
No existe seccién de pronunciacion
comer...
3B: Las Speaking fluently and sounding really Sinalefa.
vacaciones Spanish Entrelazamiento.
4A: ¢lo . Spanish accents El acento de palabra.
pasaste bien?
48: La vida Asking questions Entonacion.
tecno

Figura 15. Tabla resumen de contenidos de pronunciacion Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea
et al. 2011).

A simple vista, parece un programa bastante variado y completo en lo que se
refiere a pronunciacion para un nivel inicial, teniendo en cuenta que se contemplan
conjuntamente facetas del habla que podrian impedir el éxito de la comunicacién y
puntos de la pronunciacion del espafiol que resultan especialmente problematicos para
hablantes angléfonos. Sin embargo, como su presencia en el manual no garantiza una

aproximacién adecuada a tales aspectos, los abordaremos con mas detalle:
a) Tratamiento de los fonemas vocalicos?

La pronunciacion de las vocales se introduce en el manual con una
grabacién de un hablante de espafiol que articula dichos fonemas aislados. Tras
esto, se espera del estudiante que los reproduzca sirviéndose de su habilidad
para la imitacion de los elementos percibidos. A pesar de que en dos de los
cuatro espacios dedicados a la pronunciacion de los sonidos vocalicos se insta
al aprendiente a practicarlos con el |éxico visto en el tema, no existe una

explotacion significativa ni contextualizada.

Ademads, la dependencia de la representacion grafica de los fonemas es
recurrente en el tratamiento de la pronunciacion de las vocales en instrucciones
del tipo “pronuncia todas las letras excepto la ‘h’, que es silenciosa”®. La
mencionada supeditacién a la escritura se hace especialmente patente en el uso
reiterado de una transcripcion fonética “a la inglesa” en un intento por simplificar
el aprendizaje de la pronunciacion de los elementos vocalicos. Si bien esta
puede invitar a una suerte de analisis contrastivo por parte del alumno entre la
lengua materna y la lengua meta, promueve una no muy acertada equiparacion
de los fonemas ingleses /i:/ (representado mediante [ee]) y /u:/ (representado

como [00]), con los no exactamente equivalentes fonemas /i/ y /u/ del espafiol.

24 Ver figura 13 y anexo 2 (figuras 2.4, 2.12y 2.14).
25 Ver anexo 2 (figura 2.12).
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En este punto, se echa en falta alguna técnica correctora que incida sobre la
conocida tendencia de los hablantes angléfonos a la diptongacién (Serradilla
1999:568; Ahumada 2010:11; Villaescusa lllan 2010:11; Fernandez 2007:469).

Por otro lado, es verdad que, en las explicaciones, se ponen de relieve
las dificultades especiales que puede entrafiar la pronunciacién de palabras que
contienen mas de una vocal en una silaba o la de los cognados. Sin embargo, la
Unica guia en la que el estudiante se puede apoyar es el modelo de
pronunciacion que aparece en las audiciones, sin ninguna otra especificacion.
Como ya se nos advierte en el libro del profesor (Thathapudi 2011:11), sera el
docente el encargado de comprobar si la pronunciacion de las vocales es
correcta, de manera que, desde su base metodoldgica, el manual ya prevé no
proporcionar al discente ningun otro asidero aparte de su habilidad perceptivo-
imitativa. Es mas, se presupone que el estudiante serd capaz de deducir una
regla fonoarticulatoria para la produccion de cada una de las vocales a partir de

la observacion de su boca mientras las pronuncia enfrente de un espejo?.

b) Tratamiento de la pronunciaciéon de las grafias “c”, “j”, “g”,
y “h”

Como ya se ha defendido en este trabajo, existen zonas de interseccion
de la competencia fonético-fonoldgica con otras competencias que hay que tener
presentes a la hora de abordar la ensefianza de la pronunciacién, entre ellas, la
competencia ortoépica. Ciertamente, conocer las idiosincrasias de la escritura
relacionadas con el sonido que se codifica beneficia la mejora de la competencia
fonético-fonoldgica. No obstante, la constante mediacion de la lengua escrita
puede ser un obstaculo en la adquisiciéon fénica y en el desarrollo de las
habilidades orales (Bartoli Rigol 2012:11).

En este aspecto, tres de los nueve temas de Zoom espafiol 12’ ocupan
con reglas ortoépicas los apartados clasificados bajo la etiqueta de
pronunciacion, hecho que pone en evidencia que este manual se une a la ya
tradicional tendencia a la asociacién pronunciacion-ortografia en el &mbito de los
materiales didacticos de ensefianza de lenguas extranjeras. Hecha esta
puntualizacion, destacaremos en las lineas que siguen los aspectos mas

resefiables a propésito de dichas cuestiones.

26 Ver figura 13.
27 Ver figura 15.
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A la hora de afrontar la pronunciacion de la grafia “c"?8, realizada en
espafol del centro-norte peninsular mediante los fonemas /k/ y /8/, se fomenta
la competencia plurilinglie, poniendo en relacion las estrategias de las que el
aprendiz dispone en su lengua materna con los usos de la lengua meta en dos
direcciones: primero, mediante la comparativa de los contextos en los que
pueden aparecer /k/ (ante “a”, “0”, “u”) y /6/ (ante “e”, “"); segundo, aludiendo a
la similitud entre los sistemas fonoldgicos del espafiol y del inglés, que
comparten ambos fonemas en sus inventarios. Ademas, se pone en juego la
competencia sociolinglistica, no solo mencionando la existencia del seseo tanto
en el sur peninsular como en Hispanoamérica, sino integrando el fenémeno en
una actividad de comprensidn oral cuyo fin es discriminar la variedad de espariol

seseante y la no seseante.

“n

En lo tocante a la pronunciacion de ‘" y “g"?°, aparte de la consabida
técnica de reproducir las palabras (en este caso, también silabas) sin contexto
alguno que se recogen en el audio, primeramente, se propone al estudiante
reflexionar sobre el punto de articulacion de las consonantes trabajadas para
mas tarde invitarle a deducir mas detalles fonoarticulatorios sobre su
pronunciacion mediante la clasificacion de una lista de palabras en hard-

sounding y soft-sounding words.

Solo queda mencionar que, de la pronunciacién de la grafia “h” en

espafiol, tnicamente se apunta que es silenciosa.
c) El tratamiento del acento de palabra

La cuestion del acento de palabra se plantea en tres puntos a lo largo del
manual*’. En el anexo 2 (figura 2.2), se presenta una interesante propuesta de
regla general del lugar que ocupa el acento en espafiol desde una perspectiva
no nativa. Sin embargo, el resaltado de la silaba ténica en las explicaciones
(incluso el de la imagen que acompafia a la explicacién) puede llevar a error en
lo que respecta al proceso de silabeo® o identificacion de silabas en espafiol.
Probablemente, seria recomendable una aclaracién previa de las normas de
segmentacioén silabica en espafiol, ya que difieren en gran medida de las del
inglés. Las figuras 2.7 y 2.13 del anexo 2 reiteran la presentacion

descontextualizada de items en los ejemplos, aunque se hace un intento de

28 \VVer anexo 2 (figura 2.1y 2.10).

29 Ver anexo 2 (figura 2.3).

30 Ver anexo 2 (figuras 2.2, 2.7 y 2.13).

31 Gil Fernandez define el silabeo como la “divisién de la palabra en silabas” (2007:271).
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oponer palabras, a modo de pares minimos del tipo compro/ compré, visito/
visitd, bebe/ bebé, en las que el cambio de esquema acentual comporta un

cambio de significado.
d) El tratamiento de la sinalefay el entrelazamiento

Ambos aspectos, de gran repercusién en la prosodia del espafiol, se
tratan conjuntamente®?. Se propone una explicacion simple, al alcance del
estudiante, acompafiada de dos audiciones en las que los alumnos han de

reconocer los fenbmenos de sinalefa y entrelazamiento.

e) El tratamiento de la entonacion®

Las cuestiones de entonacidbn se presentan conectadas con la
importancia de hacer preguntas en la comunicacién. La primera parte del
apartado Hablar no contiene, esta vez, una explicacion teérica sino que se limita
a sefalar la dificultad que supone comunicarse sin preguntas. La entonacion se
introduce ya desde el primer ejercicio, de manera implicita, mediante una
muestra de lengua en forma de audio en la que los aprendientes han de
discriminar los patrones entonativos propios de las oraciones enunciativas e
interrogativas. Los dos ejercicios siguientes, en los que no aparece mencion
alguna a la entonacién, suponen una especie de retroalimentacion gue requiere
aplicar los conocimientos gramaticales y léxicos adquiridos. En el dltimo
ejercicio, se propone una practica oral por parejas de las estructuras
enunciativas e interrogativas en la que se invita al alumno a fijar su atencién en
la forma de sus producciones orales. A pesar de que la sucesion de actividades
planteadas no culmina en una de produccion libre, sino en una préctica de
produccion oral controlada, de respuesta cerrada y sujeta a un texto escrito, este,
a mi juicio, es el Unico intento de integracion real del &mbito de la pronunciacién

con otras destrezas y competencias.

4.1.4 ;Cudl es la secuenciacion de los contenidos de

pronunciacion?

En cuanto al orden de introduccién de los contenidos, se adopta una perspectiva

“de abajo a arriba” (Gil 2007:156) que, desde el analisis y la correccion de la articulacion

de vocales y consonantes individuales, se remonta poco a poco a unidades mayores,

hasta llegar a las unidades melédicas de la entonacion. En el marco del enfoque

32 Ver anexo 2 (figura 2.6).
33 Ver anexo 2 (figura 2.8).
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comunicativo, cuyo interés principal reside en ayudar al aprendiente a conseguir de
manera global sus objetivos comunicativos, resultaria mas coherente un modelo “de
arriba a abajo”, de manera que el primer contacto que tuviera el estudiante con la
pronunciacion se dedicara a los elementos suprasegmentales, es decir, una disposicion
de contenidos que concediera preferencia a las unidades prosédicas de mayor

envergadura sobre los elementos segmentales.

4.1.5 ¢En qué tipo de actividades aparece la pronunciacion?

Por lo que respecta a la organizacién interna de las unidades, estas se
estructuran en cinco tipos de actividades: video, escuchar, hablar, leer y escribir. Segun
se puede observar en el grafico de abajo, casi un 60% de las actividades cubren las

destrezas orales de comprension y produccion.

Tipos de actividades

Video

Escribir 5,0%
20,0%

Escuchar

26,7%
Leer
21,7%

Hablar

26,7%

Figura 16: Tipos de actividades en Zoom espafiol 1 (elaboracién propia).

Como defienden muchos investigadores (Brown,1992; Encina,1995; Dieling y
Hirschfeld; 2000, Cantero 2003), la pronunciacién abarca tanto la percepcién como la
produccion de los sonidos del habla. Por tanto, este manual seria un contexto propicio
para el desarrollo de una buena competencia fonético-fonoldgica, ya que la proporciéon
de actividades que se centran en las destrezas orales (tanto produccién como
percepcion) supera en buena medida a las que se focalizan en las destrezas escritas.

No obstante, las tareas dedicadas a trabajar la pronunciacion se fundamentan en
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audiciones cuya finalidad se limita a la mera imitacion mediante el archiconocido
procedimiento del “escucha y repite”, con las variantes “escucha y lee” o “escucha y
escribe”. Resulta, cuando menos, paraddjico, por otro lado, que la gran mayoria de
actividades creadas para la mejora y desarrollo de las destrezas orales se encuentren
perfectamente integradas en un contexto comunicativo y que, a la hora de afrontar las
cuestiones de pronunciacion, los ejercicios se presenten desligados del resto de la
programacion, descontextualizados, centrados Unicamente en la repeticion y que se

desarrollen en un marco claramente dependiente de la lengua escrita.

4.1.6 ¢ Se relacionan pronunciacion y lengua oral?

Debido a esta marginalidad de los aspectos referidos a la pronunciacion o, dicho
de otro modo, la falta de integracion del nivel fénico en ejercicios que persiguen trabajar
otras destrezas o competencias, las tareas ofrecidas para la practica de las destrezas
orales no establecen conexién alguna con la pronunciacion, mas alla del recurso

(sobreexplotado por este manual, a mi entender) del “escucha y repite”.

4.1.7 ¢La pronunciaciéon forma parte de los objetivos?

Para los autores de Zoom espafiol 1, que los alumnos sepan de antemano los
aspectos del espafiol que van a aprender es importante: a este fin dedican un total de
cinco espacios a lo largo de cada unidad. Pese a ello, encontramos Unicamente dos
menciones relacionadas con la pronunciacion®*, de modo que el nivel fénico no parece

tener un papel demasiado relevante en el establecimiento de objetivos.

418 ¢La pronunciacion se tiene en cuenta en la

(auto)evaluacién?

En lo que atafie a la presencia de la pronunciacion en la (auto)evaluacion, el
manual dispone de una pequefia seccion para la reflexion sobre lo que el alumno es
capaz de hacer con la lengua meta al acabar cada unidad llamada / can... Tan solo una
de las nueve secciones® recoge los contenidos de pronunciacion trabajados en el

tema.

34 Ver anexo 2 (figuras 2.15y 2.16).
35 Ver anexo 2 (figura 2.9).
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4.2 iViva! AQA GCSE Spanish Higher Student Book

Como reza en la contraportada, este manual esta disefiado para ayudar a los
estudiantes a superar los examenes de espafiol GCSE que tienen lugar al final de la

etapa de educacion secundaria obligatoria (Hawkes 2016)3.

Después de un primer acercamiento al indice de contenidos, comprobamos que
el tratamiento de la pronunciacion parece no tener cabida a lo largo de los ocho modulos
o lecciones en los que se divide®'. Y, efectivamente, si desentrafiamos el manual pagina
por pagina, comprobamos que los contenidos de pronunciacién no solo no se presentan
de manera sistematica sino que ocupan un lugar tan marginal que es dificil reparar en
ellos. Paraddjicamente, si encontramos constantes recordatorios en varias paginas del
libro de texto sobre los beneficios de una pronunciacion correcta y su importancia en la
comunicacion: “Ten cuidado con la pronunciacién y la entonacién”, “La pronunciacion te
ayuda a comunicar mensajes con claridad y sin ambigiedades” o “Suena tan espafiol
como puedas™®. Es mas, parece que los autores del manual dan por hecho que los
alumnos que se acerquen a sus paginas tienen una competencia fonético-fonoldgica
previa suficiente como para no tener que reparar mas en ella, lo que se deduce de
afirmaciones del tipo “aplica las reglas de pronunciacion que ya conoces™® o “los

cognados, normalmente, siguen las reglas de pronunciacion del espariol™©°,

El unico contenido que hace referencia a la pronunciacion lo encontramos en un
recuadro que acompafa a una actividad de produccion oral consistente en averiguar el
significado de una lista de adjetivos y en pronunciarlos correctamente siguiendo las
reglas de acento de palabra que se explicitan en dicho cuadro. Cabe resefar que la
explicacion sobre el acento en espafiol que se proporciona al estudiante se encuentra

intimamente ligada con la ortografia®!.

36 Sobre las exigencias de dichas pruebas y la adecuacién de los materiales destinados a superarlas, se
hablara en el apartado 5 de este trabajo.

37 Ver anexo 3 (figura 3.1).

38 Ver anexo 3 (figuras 3.2 a 3.5).

39 Ver anexo 3 (figura 3.6).

40 Ver anexo 3 (figura 3.7).

41 Ver anexo 3 (figura 3.8).
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Tipos de actividades

Escribir
12,2%

Escuchar
40,5%

Hablar
1 7}’) %o

Figura 17: Tipos de actividades en jVival GCSE Spanish Higher Student Book (elaboracion propia).

Por otro lado, el grueso de las unidades se vertebra en torno a cuatro tipos de
actividades: escuchar, hablar, leer y escribir. Como muestra el grafico, hay una clara
preponderancia de los ejercicios orientados a la practica de las destrezas de
comprension (mas de un 70%) frente a los de expresion (alrededor de un 30%). Esto
dentro de un marco en el que prima la oralidad por encima de la escritura: el porcentaje
dedicado a las actividades que tienen como base la oralidad (tanto su comprensién
COomo su expresion) supera a las de base escrita. Cabe sefialar, ademas, que mas de la
mitad de las tareas destinadas a la produccion escrita tienen como objeto la traduccién
de textos en la direccion inglés-espafiol. Con esta reparticion, resulta, cuando menos,
curiosa la afirmacién que adorna la contraportada del manual: “The course develops
listening, speaking, reading and writing skills and includes a focus on skills such as
translation, understanding authentic and literary texts and spontaneous speaking”
(Hawkes 2016).

4.3 AQA A-level Spanish Year 1 and AS y AQA A Level Year 2
Spanish Student Book

Trataremos en un Unico apartado estos dos manuales de la editorial Oxford
University Press, ya que ambos van encaminados a la preparacion de los ya
mencionados examenes A-Levels, que cierran la etapa preuniversitaria en el sistema

educativo de Reino Unido.
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Lo esperable para estos niveles, de acuerdo con las especificaciones de AQA
Education, uno de los comités evaluadores encargados de establecer los contenidos de
los cursos de espafiol para el curriculo nacional, es un estudio integral del espafiol

centrado en la lengua, la cultura y la sociedad (AQA 2019).

Tal y como las tablas de contenidos de los dos “libros del alumno” hacen
explicito*?, los tres bloques principales sobre los que se asienta su estructura son los

siguientes:

e Topic objectives: recoge los objetivos de aprendizaje en relacion con el
tema de la unidad (siempre referido a la cultura y sociedad espafiolas).
e Grammar: contenido de tipo gramatical.

e Skills: bloque dedicado principalmente a las estrategias de aprendizaje.

Como se puede colegir de este tipo de aproximacién al estudio del espafiol, los

contenidos de pronunciacién estan totalmente ausentes.

Por otra parte, si clasificamos las actividades contenidas en ambos manuales de
la misma forma en que lo hemos venido haciendo con los adscritos a niveles inferiores,

el gréfico circular resultante quedaria de la  siguiente = manera:

Tipos de ejercicios

Escuchar
Escribir 18,6%
27,9%
Hablar
20,9%
Leer

32 ’ 6%

Figura 18: Tipos de actividades en AQA A-level Spanish Year 1 and AS y AQA A Level Year 2 Spanish.

42 \er anexos 4y 5.

37



En estos libros del

alumno, advertimos que el

espacio dedicado al

perfeccionamiento de las destrezas escritas de comprension y expresion es mucho

mayor (mas de un 60%) que el que ocupa el trabajo de las destrezas orales (menos de

un 40%), eso sin reparar en el hecho de que la uUnica finalidad de muchas de las

actividades destinadas a la practica de la produccién oral es que los alumnos discutan

ciertas cuestiones en su L1.

4.4 Algunas reflexiones finales

Una comparativa de los cuatro recursos analizados nos permite detectar el gran

desajuste existente entre la presencia de la pronunciacion en el manual de ELE

concebido para el nivel inicial y los restantes tres, orientados a la superacion de

exdmenes al finalizar las etapas de educacidon secundaria y preuniversitaria:

AQA
PRONUNCIACION Zoom iVival Spanish
Year 1y
Year 2
No hay sistematicidad en
¢APARECE DE FORMA | La  pronunciacién aparece | la secuenciacion de los
SISTEMATICA? regularmente en cada unidad. | contenidos de
pronunciacion.
La pronunciacion no se
encuentra integrada en la La pronunciacion aparece
unidad sino que se le dedica b P
1 . desligada del resto de
una seccion exclusiva contenidos de a
; CC > acomparfada de explicaciones -
(JCOE’ASEEEDI\?'I"\IAEE SE y acti\F/)idades. P programacién en cuadros
También aparece de forma gquaer in(;CIue?walr;\s L:Jr?l daldueqsar
esporadica en cuadros a lo 9 : -
largo de las lecciones.
La  pronunciacion  se
. < Se ofrece un inventario de | trabaja de manera
écc:)llfj/'ArENEﬁ)cE)l'; contenidos de pronunciacion | superficial (solo se trata la | Inexistente
’ bastante variado cuestion del acento de
palabra).
. CUAL ES LA Se adopta una perspectiva de | No existe ninguna
SECCUENCIACION DE “abajo a arriba”: los elementos | direccién en la
segmentales preceden a los | secuenciacion de
2 .
LOS CONTENIDOS? suprasegmentales. contenidos.

¢ COMO SE TRABAJA?

La pronunciacion se pone en
relacion con la ortografiay con
la lengua escrita.
Esporadicamente, se propone
que el alumno deduzca reglas
fonoarticulatorias.

La pronunciacion aparece
ligada a la ortografia.
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En general, aparece
segregada del resto de
contenidos.
La pronunciacion,
¢EN QUE TIPO DE generalmente, se trabaja en | Aparece en una actividad
ACTIVIDADES actividades de audiciéon vy | de audicidny repeticion.
APARECE? repeticion.
¢SE RELACIONAN En una ocasion, la entonacion | La pronunciacion no esta
PRONUNCIACION Y se conecta con la funcién | conectada con las
LENGUA ORAL? hacer preguntas. funciones comunicativas.
No se tiene en cuenta la
+SE TIENE EN CUENTA Esporadlca_mente, o la ?omf)gtgn0|a fonético-
EN LA ]((:om||c>,et9n0|a ; onetlc?- Iono dgica como lina .de
< onolégica se tiene en cuenta | las competencias
?
(AUTO)EVALUACION® en la autoevaluacion. linglisticas en la -
autoevaluacion.

Figura 19: Comparativa de los cuatro recursos objeto de andlisis (elaboracion propia).

Pese a que, como ya hemos mencionado, las Ultimas décadas de investigacion
han supuesto un espaldarazo a la hora de situar a la pronunciacion en un lugar relevante
dentro de la competencia comunicativa y, por extension, de la didactica de lenguas
extranjeras, ese lugar en las aulas de ELE de secundaria en Reino Unido parece no ser
mas que el asiento que nadie quiere ocupar. A la vista de los resultados que nuestro
andlisis arroja en este contexto especifico, este vacio:

e se llena en los manuales de nivel inicial (Al) con actividades cuya
integracibn en tareas comunicativas se hace inviable, ya que se
presentan como apéndices o cuadros desligados del desarrollo y
contenido de la programacion;

e se simula llenar en los manuales de nivel (A2) mediante comentarios
sobre lo importante que es la pronunciacion para la comunicacion;

e vy, simplemente, no se llena en manuales destinados a los niveles
intermedios (B1y B2).

Por tanto, queda patente el enorme desequilibrio respecto a la instruccion
explicita de la pronunciacion entre los materiales didacticos adscritos a diferentes
niveles: mientras que en el manual que cubre el nivel A1 encontramos un rango de
contenidos medianamente amplio que intercala el tratamiento de rasgos segmentales y
suprasegmentales y una presentacion regular de los mismos, el libro del alumno
dedicado al nivel A2 relega la pronunciacién a una mera posicion anecddtica e irregular,
culminando esta escala descendente en una absoluta desaparicion de la ensefianza del

nivel fénico en los recursos disefiados para los niveles intermedios (B1-B2).
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5 Evaluacion de la produccion oral en los examenes de espafiol en

Reino Unido: etapas de educacion secundaria y preuniversitaria

Unas lineas mas arriba, comentdbamos los grandes desajustes que existen en
la presencia de la pronunciacion en los materiales de ELE examinados, dependiendo
del nivel para el que estén concebidos. Quiz4 adoptar una perspectiva diferente
clarifique las causas de esta situacion: la verdadera segregacidon no esta en los niveles
sino en los fines a los que se supedita cada manual. En otras palabras, jViva! (A2), AQA
Spanish Year 1 (B1) y AQA Spanish Year 2 (B2) estan especificamente destinados a
superar examenes cruciales en la vida académica y profesional de los estudiantes; por
contra, Zoom (nivel Al), si bien cubre el Gltimo curso de la etapa educativa Key Stage 3
(KS3), no.

Los interrogantes que inevitablemente nos asaltan a la luz de estos datos son
varios: ¢son las exigencias de dichos exdmenes las responsables de la total
desatencién del componente fonético-fonoldgico en los materiales didacticos?; ¢ se tiene
en cuenta la pronunciacion en la evaluaciéon de las pruebas orales de los examenes
GCSE Yy A-Levels? Si es asi, ¢en qué medida? A estas y a otras preguntas intentaremos

responder en las lineas que siguen.

El National Curriculum de Reino Unido establece unos objetivos de aprendizaje
generales en lo que a pronunciacién se refiere para cualquier lengua extranjera moderna

en funcion de la etapa en la que el alumno se encuentre:

E Edades de Correspondencia . . . .
tapa . Exigencias del National Curriculum
educativa Clase los con los examenes en cuanto ala pronunciacion
alumnos DELE®*
“Speak coherently and confidently, with
Key increasingly accurate pronunciation
Stage 3 Year 9 14 afios Al and intonation” (Department for
Education 2013).
Year 10 15 afios A2 “Use accurate pronunciation and
intonation to be understood by a native
Key speaker”
Stage 4 ~ (AQA Education GCSE Spanish
Year 11 16 afios A2-B1 2018:11)
Year 12 17 afios B1-B2 “Applying knowledge of pronunciation,
morphology and syntax, vocabulary
and idiom to communicate accurately
A Level and coherently, using a range of
Year 13 18 afios B2 expression”

43 En el anexo 1, se reproduce la tabla del Instituto Cervantes de Londres que establece la equivalencia
entre los niveles del sistema educativo inglés y los examenes DELE.
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(AQA Education A-level Spanish
2017:10)

Figura 20. Especificaciones generales en cuanto a pronunciacion que establece el National Curriculum
(elaboracion propia).

Los encargados de concretar las especificaciones del National Curriculum como
estas son los examination boards (comités evaluadores). Se trata de los organismos
responsables de otorgar titulos oficiales de educacién secundaria como el General

Certificate of Secondary Education (GCSE)** o el Advanced Level (A-Level)*®.

Intentaremos, pues, establecer qué papel juega la pronunciacion en las pruebas
de espafiol que conducen a la obtencion de dichos certificados, con el proposito de
verificar si la evaluacién de este componente es tan invisible como su presencia en los

manuales.

5.1 La pronunciacion en el examen oral de espafiol GCSE

El examen de espafiol que establece AQA Education, uno de los cinco comités

evaluadores oficiales, para la obtencion del GCSE consta de las siguientes partes:

Component Maximum raw mark Scaling factor Maximum scaled
mark

Paper 1 (Listening) 40 x3/2 60

Paper 2 (Speaking) 60 x1 60

Paper 3 (Reading) 60 x1 60

Paper 4 (Writing) 50 x6/5 60

Total scaled mark: 240
Figura 21. AQA Education (2016:81)

De acuerdo con los datos de esta tabla, la prueba de produccion e interaccion
oral (Speaking) comporta un 30% de la nota global del examen de espafiol. Aprobar
esta parte pasa por la realizacion de tres tareas*®:

a. Tarea 1: Role-play (2 minutos)
Consiste en mantener un dialogo simulado con el examinador a
partir de una tarjeta de rol compuesta por 5 items.

b. Tarea 2: Photo card (2 minutos)

44 El titulo GCSE se consigue en Reino Unido tras haber superado la ensefianza secundaria obligatoria.

45 El titulo A-Level es un certificado de caracter optativo que se obtiene en Inglaterra, Gales e Irlanda del
Norte al finalizar los dos Ultimos afios de la ensefianza secundaria. El equivalente espafiol seria el
bachillerato.

46 \/er anexo 6.
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El alumno debe contestar a cinco preguntas con ayuda de un
estimulo visual: las tres primeras implican un monélogo sostenido
breve previamente ensayado a partir de la fotografia; las dos
Ultimas seréan preguntas inesperadas relacionadas con el tema de
la imagen.

c. Tarea 3: Conversation (3-5 minutos)
Consiste en mantener una conversacion con el examinador sobre

dos temas no coincidentes con el de la tarea Photo card.

La evaluacion de estas tres tareas para los dos niveles que comprende el GCSE

(Foundation y Higher)*’ se desglosa de la siguiente manera:

4.8.2 Speaking

Marks will be allocated in the following way at both Foundation and Higher Tier:

Communication | Knowledge | Range and | Pronunciation | Spontaneity | Total

and use of | accuracy of | and and fluency
language | language intonation

Role-play | 10 5 | 15
Photo card ‘ 15 ‘ ‘ ‘ 15
Conversation ‘ 10 ‘ ‘ 10 ‘ 30
Total 35 5 10 ' 60

Figura 22: AQA Education (2016:87).

Tal y como se constata en esta tabla, la pronunciacion (que, siguiendo nuestros
presupuestos iniciales, incluye la entonacidn) es uno de los cinco criterios de correccion
de las pruebas orales. No obstante, se tiene Unicamente en cuenta en la tarea 3y su
peso en la nota global es tan solo de un 4,17% del total.

Las especificaciones del comité evaluador AQA Education otorgan al alumno

de 1 a 5 puntos en funcién del grado de dominio de la pronunciacion:

47 En el tltimo afio de la ensefianza secundaria obligatoria en Reino Unido, dependiendo de las expectativas
académicas de cada alumno, existe la posibilidad de cursar las asignaturas correspondientes atendiendo a
dos niveles: Foundation y Higher. El nivel Foundation esta disefiado para estudiantes cuyo objetivo es
obtener en el examen GCSE de 1 a 5 puntos; mientras que el nivel Higher esta destinado a estudiantes que

buscan una nota de entre 4 y 9 puntos en el GCSE.

42



Pronunciation and intonation

Level Mark Pronunciation and intonation

5 5 Generally good but some inconsistency at times.

4 4 Pronunciation generally understandable with some intonation.

3 3 Pronunciation is understandable, with a little intonation, but comprehension is
sometimes delayed.

2 2 Pronunciation very anglicised with almost no intonation, making
comprehension difficult at times.

1 1 Pronunciation is only just understandable making comprehension difficult.

0 0 Pronunciation and intonation do not meet the standard required for Level 1 at
this tier.

Figura 23: AQA Education (2016:90).

El principal baremo que se tiene en cuenta para determinar el grado de
cumplimiento del criterio Pronunciation and Intonation, segin se muestra en los
descriptores de la Figura 23, es el de la inteligibilidad. Es decir, los errores de

pronunciacion se penalizan en tanto en cuanto dificultan la comunicacion.

5.2 La pronunciacion en el examen oral de espafol A-Level

La prueba de espafiol, correspondiente al comité evaluador AQA, a la que tienen

gue enfrentarse los estudiantes del Afio 13 se subdivide de la manera que sigue:

Component Maximum raw Scaling factor Maximum scaled
mark mark

Paper 1: Listening, reading and writing | 100 x2 200

Paper 2: Writing 80 | x1 80

Paper 3: Speaking ‘ 60 ‘ x2 ‘ 120

Total scaled mark: ‘ 400

Figura 24: AQA Education (2017:21).

Segun se nos informa en la Figura 24, la prueba de expresion e interaccion oral
(Speaking) representa un 30% de la nota final del examen de espafiol en los A-Levels.
Superar esta prueba supone realizar con éxito tres tareas*®:

a) Tarea 1: CARD (5-6 minutos)
Consiste en que el alumno comente con el examinador un
subtema de cultura y sociedad espafiolas de los fijados en la
programacion.

b) Tarea 2: RESEARCH PRESENTATION (2 minutos)

48 \/er anexo 7.

43



Se trata de la presentacion oral de un proyecto individual de
investigacion sobre un tema elegido por el alumno entre varios
propuestos.

C) Tarea 3: RESEARCH DISCUSSION (9-10 minutos)
Discusion del tema del proyecto de investigacion con el

examinador.

La evaluacién de dichas tareas se lleva a cabo en relacion con cuatro objetivos
de evaluacion, gue se valoran en distinta medida, dependiendo de la tarea que se esté

considerando:

Objetivos de Tarjeta sobre un Presentacion del Discusion del tema del
evaluacién#® subtemade cultura proyecto de proyecto de Total
y sociedad investigacion individual investigacion
OAl 5 - 10 15
OA2 5 - - 5
OA3 10 - 10 20
OA4 5 5 10 20

Figura 25. Tabla adaptada de AQA Education (2018:4)

Si ahondamos en las especificaciones que cada objetivo de evaluacién
contempla, Unicamente el objetivo de evaluacibn 3 habla explicitamente de

pronunciacion (y entonacion):

49 Los objetivos de evaluacion son los que se especifican a continuacion (AQA Education 2018:4):
e AO1: Understand and respond:
o in speech to spoken language including face-to-face interaction
o in writing to spoken language drawn from a variety of sources.
e AQ2: Understand and respond:
o in speech to written language drawn from a variety of sources
o in writing to written language drawn from a variety of sources.
e AO3: Manipulate the language accurately, in spoken and written forms, using a range of lexis and
structure.
e AO4: Show knowledge and understanding of, and respond critically and analytically to, different
aspects of the culture and society of countries/communities where the language is spoken.
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DISCUSSION OF SUB-THEME Assessment Objective 3
Mark | Descriptors
A wide range of vocabulary and complex language and a good knowledge of appropriate idiom
9-10 | are demonstrated. Highly accurate application of grammar with occasional minor errors.
Pronunciation and intonation are very good.
A good range of vocabulary and complex language and some knowledge of appropriate idiom
7-8 | are demonstrated. Mostly accurate application of grammar with some minor errors.
Pronunciation and intonation are good.
5.6 Some variety of vocabulary and complex language is demonstrated. Accurate application of
grammar is uneven. Pronunciation and intonation are fairly good.
3.4 Little variety of vocabulary and structures is demonstrated. Accurate application of grammar is
limited. Pronunciation and intonation are mostly intelligible.
1.2 Very little variety of vocabulary and structures is demonstrated. Accurate application of
grammar is very limited. Pronunciation and intonation are poor.
0 Nothing in the performance is worthy of a mark.

Figura 26: Tabla de evaluacion para la Tarea 1 correspondiente al objetivo de evaluacion 3 (AQA
Education 2018:6).

DISCUSSION OF INDIVIDUAL RESEARCH PROJECT Assessment Objective 3
Mark | Descriptors
A wide range of vocabulary and complex language and a good knowledge of appropriate
9-10 idiom are demonstrated. Highly accurate application of grammar with occasional minor
errors. Pronunciation and intonation are very good.
A good range of vocabulary and complex language and some knowledge of appropriate
7-8 idiom are demonstrated. Mostly accurate application of grammar with some minor errors.
Pronunciation and intonation are good.
5.6 Some variety of vocabulary and complex language is demonstrated. Accurate application
of grammar is uneven. Pronunciation and intonation are fairly good.
3.4 Little variety of vocabulary and structures is demonstrated. Accurate application of grammar
is limited. Pronunciation and intonation are mostly intelligible.
1.2 Very little variety of vocabulary and structures is demonstrated. Accurate application
of grammar is very limited. Pronunciation and intonation are poor.
0 Nothing in the performance is worthy of a mark.

Figura 27: Tabla de evaluacion para la Tarea 3 correspondiente al objetivo de evaluacion 3 (AQA
Education 2018:21).

A partir de las figuras 26 y 27, podemos esbozar los criterios en virtud de los que

se evalla el objetivo de evaluacion 3:

e Variedad de vocabulario, complejidad de las estructuras linguisticas y
expresiones idiomaticas.
e Correccion gramatical.

e Correccién en la pronunciacion y entonacion.

Podriamos, en virtud del analisis de estos datos, establecer el grado de

importancia que se otorga al nivel fénico en la evaluacién, en forma de porcentaje: gozar

de una buena pronunciacién en espafiol le permitiria al estudiante obtener una
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valoracién positiva en el 11% de la prueba de expresion e interaccion oral del examen

de espafiol en el nivel A-Level.

5.3 Apreciaciones finales sobre la evaluacion de la pronunciaciéon

Veamos ahora qué parte del pastel le corresponde a la pronunciacion dentro del

conjunto global de los examenes de espafiol para ambos niveles:

Examen de espafiol A-Level Examen de espafiol GCSE

o Pronunciacion
Pronunciacion —

Hablar

Escuchar
Hablar

Escuchar, leer y escribir

—_— Escribir
scribir

Figuras 28 (izquierda) y 29 (derecha). Porcentaje correspondiente a la evaluacion de la pronunciacion
(incluida dentro de la destreza Hablar) en los examenes de espariol A-Level y GCSE con respecto al resto
de destrezas evaluadas.

Efectivamente, no resulta muy dificil, tanto para los creadores de materiales
como para los docentes, cubrir de soslayo e, incluso, obviar (los primeros, en el disefio
de manuales, los segundos, en la instruccidn explicita de la pronunciacién en el aula) el
escurridizo tema de la pronunciacion, teniendo en cuenta la pequefia porciéon que ocupa

en la evaluacion de los examenes.

No es extrafio, entonces, que los aprendientes se enfrenten a manuales
desprovistos de explicaciones o0 ejercicios que exploten el componente fonético-
fonologico y a clases en las que imitar las muestras de lengua oral de los recursos
didacticos o las del profesor se presentan como la Unica herramienta para mejorar la

pronunciacion.

6 Propuestadidactica

La presente unidad didactica® no pretende ser un sustituto de ninguno de los
manuales analizados, sino que se presenta como una extension de los mismos
recursos, no a modo de apéndice dedicado a la pronunciaciéon, sino como una bateria

de actividades que, nacidas, la mayoria, de la invencién propia y, la minoria, de

30 Ver Anexo 8.
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reinvenciones de propuestas de otros autores, persiguen el fin Gltimo de ser incluidas
en el dia a dia del aula desde la primera clase. Para permitir una integracién total en la
programacion, se ha partido de actividades, explicaciones y muestras orales presentes
en el propio libro del alumno, de modo que al docente interesado en incluir dosis de
pronunciacion en sus lecciones le resulte comoda la transicién de los materiales creados

hacia el propio libro de texto.

Dado que ocuparme aqui de reorientar cuatro manuales de ELE hacia la atencion
al componente fonético-fonoldgico seria exceder los limites de este trabajo, me centraré
exclusivamente en complementar de manera exhaustiva el correspondiente al nivel Al:

Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011).

En este contexto, se presupone un grupo de destinatarios homogéneo, de edad
no muy superior a los 14 afios, cuya lengua materna mayoritaria sea el inglés y cuyo
conocimiento del espafiol sea minimo. Esta es una de las razones que ha obligado a
gue tanto los enunciados de los ejercicios como las explicaciones de las ocasionales

“pildoras” tedricas aparezcan redactadas en inglés.

Como pasos previos para la elaboracion de esta “extensiéon” del libro del alumno,
se han abordado dos cuestiones: por una parte, la creacién de un silabo de contenidos
de pronunciacién especifico para estudiantes de espafiol angléfonos de nivel Al; por
otra, un “manual de instrucciones de uso de la unidad didactica” que permitira sacar el

mayor provecho a la versatilidad de los materiales en el aula de ELE.

6.1 Silabo para angléfonos (nivel Al)

Si hay una cuestién que todo docente ha de abordar con pies de plomo a la hora
de plantear la programacién de un curso esa es la de qué contenidos de pronunciacion

incluir y como deben secuenciarse en el conjunto del curriculo general.

A diferencia de aspectos como, por ejemplo, el gramatical o el Iéxico, cuya
taxonomia por niveles, por lo general, es facilmente determinable, el nivel fonico se halla
inextricablemente unido a cualquier muestra hablada que el alumno perciba o produzca
desde sus primeros pasos de aprendizaje de la L2. Estamos de acuerdo con Juana Gil
Fernandez cuando afirma que el docente ha de “exprimir” al maximo este contacto con
la oralidad en funcién de los intereses de los aprendices y con que “la division en niveles
de los contenidos de caracter fonético puede mantenerse, entonces, Unica y

exclusivamente como un mero recurso expositivo y organizativo” (Gil 2007:125). Aun
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manteniendo esta idea como principio, se hace inevitable establecer ciertos anclajes

sobre los que sustentar la evaluacion de la pronunciacion.

Nos serviremos, para ello, del curriculo mas reciente y completo en lo que a
pronunciacion respecta: el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC 2006). Nuestro
objeto es, pues, establecer escalas especificas para hablantes angléfonos de nivel Al
haciendo uso, por una parte, de la base fundamental que proporciona el citado
documento de referencia en su inventario de Pronunciacion y prosodia y, por otra, de
los resultados que ponen a nuestro alcance los estudios de Fonética Contrastiva inglés-

espafol y el Analisis de Errores.

Acudir al Analisis Contrastivo, aunque no esclarezca las causas de todas las
dificultades de nuestros alumnos, nos permite hacer una comparativa entre su lengua
materna y su lengua meta, de manera que “resulta necesario y efectivo para tratar un
buen nimero de fendmenos fonicos y para planificar la didactica, dada su capacidad
predictiva” (Mellado 2012:32).

El tener en cuenta la Fonética Contrastiva pasa por el establecimiento de una
tipologia de errores. En el &mbito del Modelo Comunicativo, la jerarquia de errores
depende del grado de interferencia en la comunicacion. Un ejemplo de tipologia
comunicativa que contrasta inglés-espafiol es la de Dalbor (1969:305 apud Mellado

2012:33), que recoge tres tipos de errores:

Errores de clase A Errores de clase B

Errores de clase C

Graves pero no criticos. | Importantes pero no

Pueden impedir la comunicacién o

Efectos en la
comunicacién

marcar un acento extranjero
fuerte.

El oyente los nota pero
no le resultan

serios. Al interlocutor le
pueden pasar

Mantenimiento de la [] en tal, mal,
hotel.

Tener un ritmo acentual.
Subir a un tono /4/ (lo
que daria una impresién
de habla demasiado
enfética en espafiol).

intolerables. desapercibidos.
Pr|or|da(_j'de Alta Media Baja
correccion
Exigen un mayor esfuerzoy
Posibles atencién por parte del aprendiente
o implican cuestiones de mayor
causas o - )
dificultad por diferencias entre la
LlylaLE.
Realizar las
aproximantes como
oclusivas.
Uso de las vocales del inglés No hacer una subida La sonorizacién de la s
(suciedad por sociedad, pasaron suficiente en las . :
. ) : . No hacer ciertas
Ejemplos por pasaran). interrogativas totales.

asimilaciones de las
nasales.

Figura 29: Tabla elaborada a partir de las ideas de Dalbor (1969:305 apud Mellado 2012:33).
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De las ideas contenidas en la Figura 29, deducimos que los errores de tipo A

habran de ser abordados en los primeros niveles (Al y A2) dada su fuerte repercusion

en la comunicaciéon y en el acento extranjero. En consonancia con estos mismos

presupuestos, clasificaremos el compendio de errores de pronunciacion de aprendices

de ELE angléfonos que Serradilla sefala “impiden la comunicacion” (1999:655) de

acuerdo con los contenidos de pronunciacién que propone el PCIC para los niveles Al

y A2:

Clasificacion
general de Gil
(2007:30)

Contenidos de pronunciacion del PCIC

Dificultades de los
angléfonos con repercusion
en el acento extranjero y la
eficacia comunicativa
(Serradilla 1999:656 y ss.).

A. Disposicién
(base)
articulatoria del
espafiol

1.1 Caracterizacion general del espafiol:
e Grado de tension del espafiol
(superior al inglés):
e Pureza de las vocales.

e Mantenimiento del timbre en
las vocales inacentuadas.

e Pronunciacion pura de
las vocales.

e Tendenciaala
diptongacion de /e/ y
/ol.

e Reduccién de las
vocales atonas.

B. Plano
suprasegmental

2. La entonacion

2.1 Segmentacion del discurso en unidades
melddicas

2.1.1 Correspondencia entre las unidades
melddicas y el sistema de puntuacién

e El punto, la coma, los signos de
interrogacion y exclamacion.

2.1.4 Correspondencias sintacticas de la
division de unidades melddicas: identificacion
y produccion de patrones melddicos
correspondientes a las estructuras sintacticas
bésicas.

2.2 Identificacion y produccién de los patrones

melddicos correspondientes a la entonacion
enunciativa.

2.2.2 En el cuerpo de la unidad enunciativa

e  Entonacién uniforme: caracter sobrio
de la entonacion espafiola

e Contraste con otras lenguas (inglés:
tendencia a tono descendente).

2.2.3 Al final de la unidad enunciativa

e  Produccion del tonema de cadencia:
terminacién absoluta de la
enunciativa; tono grave.

e Tonema de anticadencia.

e Tonema de suspension.
2.3 Identificacion y produccion de los patrones

melddicos correspondientes a la entonacién
interrogativa
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e Entonacion de la interrogativa
absoluta frente a la entonacion de la
interrogativa relativa.

e Entonacion de la interrogativa
introducida por pronombre
interrogativo.

2.4 ldentificacién y produccién de los patrones
melédicos correspondientes a los distintos
actos de habla:

e La entonacién como exponente de
los distintos actos de habla: los
orientados hacia el hablante
(asertivos, exclamativos y
expresivos) y los orientados hacia el
oyente (actos de habla interrogativos
y actos de habla imperativos).

3. La silaba
3.1 Reconocimiento, identificacion y
produccion de la estructura silabica

3.1.1 Caracteristicas principales del grupo
fonético elemental (la silaba predominante)

e Tendencia en espafiol a la silaba
abierta.

e Incapacidad de los fonemas
consonanticos para constituir nicleo
silabico en espariol

e  Estructuras predominantes
ca-sa (CV)
can-tar (CVC)
nom-bre (CCV)
al-to (VC)

3.1.2 Resilabeo:

e  Principio de delimitacion silabica

e Inapropiada aplicacion
del principio de
delimitacion silabica.

e Nducleo silabico con
consonantes.

3.2 Reconocimiento, identificacion y
produccién del acento (Iéxico)

3.2.1 Caracteristicas del acento

e Lengua de acento relativamente libre

3.2.2 ldentificacion del acento Iéxico con valor
fonolégico

e Cambios de significacion de las
palabras

3.2.3 Clasificacion de las palabras por la
posicion del acento fonético

3.2.4 Esquemas acentuales del espafiol

e Esquemas acentuales verbales.
e Esquemas acentuales no verbales.

e  Problemas para situar
la silaba tonica
(especialmente
relevante

en pares minimos del tipo
compro/ compro).

4.1 Percepcion y produccion del ritmo en la
lengua hablada

4.1.1 Caracteristicas del ritmo
e Lengua con tendencia al compas
silabico.
e Contraste con el inglés: lengua
acentualmente acompasada.
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4.2 Percepcion y produccion de las pausas y
del grupo fonico

4.2.1 Percepcion de las pausas obligatorias
en espafiol

4.2.3 Percepcion de las pausas llenas

e Vocal de duda: eeee...

e Consonante de duda nasal:
mmmm...

e  Marcadores discursivos (a veces
alargados): pues, bueno

e Interjecciones leves: ja:!

C. Plano
segmental

5.1 Identificacion y produccién de vocales:
5.1.1 Caracteristicas articulatorias
e Cualidad bésica o timbre.
e  Pronunciacion precisay sin
relajacion (frente al inglés).
e Ausencia de vocales mixtas o
diptongadas (como en inglés).
e Posicion de la lengua en la
pronunciacion.
e Abertura de las mandibulas.

5.1.2 Caracterizaciéon comparada:
e /el y/ol: no diptongadas (como en
inglés).

5.1.3 Diptongos

e Diptongos frente a hiatos
- Tipos de diptongos

5.1.4 Triptongos e hiatos

- paso de una vocal a otra sin interrupcién de
la sonoridad (frente al inglés: separacion con
oclusion glotal)

Reduccion de las
vocales atonas.

Alargamiento extremo
de las vocales ténicas
(sobre todo en
palabras agudas)
Problemas para la
pronunciacion de los
diptongos
(especialmente los
decrecientes, que, a
menudo, reducen a un
solo sonido: aire> are).

5.2 Identificacién y produccién de
consonantes
5.2.1 Liquidas: pero/pero

e Vibrante simple/ multiple

e  Pronunciacion de la [X]

e Consonantes interdentales sonido de
la “z”. (Semejanza con el inglés:
think).(Seseo: Hispanoamérica y
centro-sur de Esparia]

5.2.2 Relacién entre sonidos y grafias
(ortografia)

5.3 Sonidos agrupados: enlace de sonidos en
el grupo fonico

5.3.1 Enlace de las vocales:

e Vocales contiguas en la secuencia
5.3.2 El sirrema ausencia de pausa en su
interior

e Elarticulo y el sustantivo
e Los tiempos compuestos (ha salido)

e Perifrasis verbales y locuciones
verbales: voy a estudiar

La oposicion /r/
vibrante simple frente a
It/ maltiple.

Variacion de los
fonemas /b/ /d/ /gl en
posicion intervocalica
(realizacion de la
fricativa interdental
como alveolar).
Pronunciacién de la “h”
como aspirada.
Pronunciacién de “t”
inicial con aspiracion y
casi africada (especial
dificultad con grupo tr).
No pronunciacion de la
grafia “II”
(especialmente si va
precedida de i (villa>
via).

El sonido /x/ queda
reducido a una
aspiracion.
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e  Pronunciacién velar de
la | implosiva.

e Realizacion labiodental
de la grafia “v".

e  Pronunciacién de la “p”
inicial con una
aspiracion.

e Dificultades para la
realizacién correcta de

“

la grafia “g”.

Figura 30: Tabla elaborada a partir del apartado Pronunciacion y prosodia del PCIC (2006) para los niveles
A1-A2, Gil 2007 (30) y Serradilla (1999:656 y ss.).

Como nuestro objetivo es el de elaborar un silabo que contemple exclusivamente
las necesidades de los estudiantes de nivel A1, se habra de realizar una criba importante
tanto en los contenidos como en los errores de pronunciacién que recoge la Figura 30
si pretendemos que sea aplicable en una clase real de ELE. Ademas, se habra de tener
en cuenta que algunos de los contenidos de pronunciacion presentes en el PCIC ya se

han incluido en el manual que tratamos de complementar.

Por otro lado, para facilitar la usabilidad de nuestra unidad didactica, se ha
seguido, en términos generales, la secuenciacion de contenidos de Zoom Espafiol 1
(Alonso de Sudea et al. 2011).

La tabla que sigue muestra los contenidos de pronunciacién seleccionados para

nuestro silabo nivel Al integrados dentro de la programacién de Zoom Espafiol 1.

Contenidos de . L o
Unidad pronunciacién presentes en Contenidos de pronunciacion anadldos_a Zoom Espafiol 1
< y secuenciacion de las sesiones
Zoom Espaiiol 1
SESION 0:
e Evaluacién de necesidades
SESION 1:
o Reflexién sobre la disposicion o base articulatoria del
espafiol (rasgos suprasegmentales y segmentales).
Entonaciones del espafiol.
e Tonemas finales y su relacion con los signos de
puntuacion.
Esta pretende ser una sesién introductoria previa a que los alumnos
tomen contacto con el libro de texto y, por lo tanto, con la escritura.
SESION 2:
Starter e Familiarizacién con las diferencias entre vocales espafiolas
Unit: e inglesas.
iVamos! e Pronunciacion y percepcion de los sonidos vocalicos del
- espafiol.
Los fonemas vocalicos.
SESION 3:
0: Me e Evitar la diptongacion de /e/ y /o/ en silaba libre.
presento e Evitar la reduccion vocalica.
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Regla ortoépica para la
1A: Me pronunciacion de la grafia “c”.
describo
Referencia al seseo.
SESION 4:
1B: El insti | El acento de palabra. * Segmentggon silabica.
e Acentuacion.
e El acento de palabra en relacion con la tilde ortografica.
SESION 5:
oA Mi Regla ortoépica para la e El sonido /x/ representado por las grafias “g” y “j".
serﬁana pronunciacion de las grafias o Distribucion geografica general de las dos principales
Ty “g". realizaciones del sonido /x/ en el mundo hispanohablante.
Los fonemas vocalicos. i
SESION 6:
2B: Donde - S .
vivo yo Regla ortoepica de la , e Usodelas interjecciones de un s_,olo foner_na vocalico como
pronunciacion de la grafia “h” marcadores linglisticos de relaciones sociales.
en espaiiol.
) SESION 7:
sgAu.sllA: e  Pronunciacion de /r/ y /rl.
comer e Elfonema /r/ en la pronunciacién de ciertas palabras del
inglés americano y su existencia en zonas de Reino Unido.
Sinalefa.
3B: Las
vacaciones )
Entrelazamiento.
AA: Lo SESION 8:
e . .
pasaste El acento de palabra. *  Revision de contenidos
bien? - Fonemas /x/, Ig/, Icl y Irl.
' - Acento de palabra.
4B: Lavida . SESION 9:
Entonacion. .
tecno e Evaluacion.

Figura 31: Tabla de elaboracién propia que recoge los contenidos de pronunciacion seleccionados para
nuestro silabo nivel Al integrados dentro de la programacion de Zoom Espafiol 1 (Alonso de Sudea et al.
2011).

6.2 Manual de instrucciones de uso de la unidad didactica

6.2.1 Metodologia

Nos unimos, en este punto, a lo que Roberts (1982:103 apud. Gil 2007:154)
denomina “un compromiso para el eclecticismo” o, dicho de otro modo, lo que hemos
venido a llamar “metodologia de aprovechamiento”, si se nos permite la apropiacién del
término culinario. “De aprovechamiento”, por un lado, en tanto en cuanto se retoma,
reinventa y recicla lo mejor de las viejas estrategias de ensefianza de la pronunciacién
de los métodos pre-comunicativos y se hace un intento por conjugarlas con los objetivos
comunicativos del curriculo que se tenga entre manos en cada momento. “De

aprovechamiento”, por otro lado, porque se redutilizan los materiales del dia a dia de la
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clase (esto es, el libro del alumno) para construir sobre los mismos un entramado que
permita un aprendizaje mucho mas soélido y la consecucién de unos objetivos mucho

mas amplios que para los que, en un principio, habian sido creados.

6.2.2 Tipologia de las actividades

El resultado de esta armonizacion de propuestas se ha materializado, en este
caso, en forma de actividades de distintos tipos que se podrian adscribir a diferentes

enfoques metodoldgicos:

o la discriminacion auditiva de fonemas mediante el empleo de pares
minimos contextualizados,

o la presentacién de descripciones articulatorias con ayuda de imagenes,
animaciones, videos, software como Praat (Boersma 2001) o recursos en
linea como Sounds of Speech de la Universidad de Ilowa
[soundsofspeech.uiowa.edu],

o laimitacion del modelo del profesor o de las muestras orales en formato
audio o video,

o lainclusion de elementos ludicos e interactivos,

o laayuda de la kinesia,

o el recurso a la transcripcidon fonética,

o la utilizacion de diccionarios multilinglies (como WorReference) o de
pronunciacion (como Forvo),

o laimitacién del acento extranjero o

o laidentificacion de errores de pronunciacion en la propia interlengua.

6.2.3 Otras apreciaciones sobre las actividades

La bateria de actividades que se incluye en esta propuesta didactica (ver Anexo
8) va encaminada a la ejercitacion de la pronunciacién en su contexto mas natural, que
es la lengua oral. Por tanto, se ha prescindido, en la medida de lo posible, de la
mediacién de la lengua escrita en busca de una puesta en practica que se haga eco de

los procesos comunicativos reales a través de un uso significativo de la lengua.

A pesar de que, como ya se ha mencionado méas arriba, la secuenciacién de
contenidos se encuentra muy determinada por la estructura del programa de Zoom
Espafol 1, se ha hecho un intento por llevar a la practica la perspectiva metodolégica

“‘de arriba abajo” (Gil 2007:156) incluyendo una sesién introductoria, la Unica que
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aparece desligada del curriculo del libro del alumno, que pretende dotar de un lugar

prioritario a las cuestiones concernientes a la base de articulacion, el ritmo y la

entonacion con respecto a los elementos segmentales.

Otro de los principios que guian este compendio de actividades es el de que la

percepcion ha de preceder a la produccion, de manera que, en las sesiones disefiadas,

aungue se siguen patrones diferentes en cada caso, generalmente se opta por trabajar

antes cuestiones relacionadas con la percepcién que con la produccion o la reflexién

metalinguistica.

6.2.4 Fichas técnicas de las actividades

SESION 0
Actividad 1
Titulo “Initial questionnaire”
Objetivos Se persig_ue activar la conciencja fonolégica de Iqs e_lprendices y realizar un analisis
de necesidades en lo que concierne a la pronunciacion.
: Reflexiébn general sobre las actitudes de los alumnos ante el espafiol y su
Contenidos 2
pronunciacion.
D " El alumno tendra que contestar a una serie de preguntas de respuesta multiple o
escripcion .
abierta.
Agrupamiento | Individual.
Tiempo 5 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
SESION 1
Actividad 1
Titulo “La habitacion de al lado”.
El estudiante debe detectar cuales son los rasgos fonoldgicos generales que
Objetivos diferencian el espafiol del inglés en grabaciones sonoras distorsionadas en las que
el elemento semantico se encuentra ausente.
: Reflexion sobre la disposicion o base articulatoria del espafiol (rasgos segmentales
Contenidos
y suprasegmentales).
El profesor mostrara a los estudiantes dos grabaciones distorsionadas en las que se
distingue vagamente la voz del hablante. Se ha pretendido simular lo que un bebé
Descripcion oiria dentro del vientre materno. La presente propuesta se encamina a reproducir el

proceso de aprendizaje de la lengua materna en hablantes nativos. Tras esto, se
procedera a mostrar a los alumnos los audios originales sin modificacion, para que
reflexionen sobre las diferencias en los rasgos fonolégicos del inglés y el espafiol.

Agrupamiento

En gran grupo.

Tiempo 5 minutos.
Materiales y Equipo informatico, video mashup Pronunciacion ELE: La habitacion de al lado.
recursos [https:/lyoutu.be/fA29jX3kp2U] y hoja de trabajo del estudiante.
Actividad 2
Titulo “Contrastes”
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El estudiante debe asociar las diferentes entonaciones del espafiol con sus

Objetivos representaciones lineales y numéricas. Tras esto se tratara de comparar la
entonacién del inglés con la del espafiol mediante el tarareo.

Contenidos Entonaciones en espafiol.
Primeramente, se presentaran las representaciones lineales de las cuatro principales
entonaciones del espafiol para que los estudiantes las asocien con los audios

Descripcion correspondientes. Seguidamente, se procederda a un refuerzo gréfico de la

entonaciéon mediante una representacidon numeérica que pretende resaltar la
importancia del uso de la diferencia tonal para discriminar los distintos esquemas
entonativos del espafiol.

Agrupamiento

En gran grupo.

Tiempo 10 minutos.
Materiales y Equipo informéatico, video mashup Pronunciacion ELE: La habitacién de al lado
recursos [https:/lyoutu.be/fA29jX3kp2U] y hoja de trabajo del estudiante.
Actividad 3
Titulo “Up and down”.
. Familiarizar al estudiante con los tonemas finales habituales del espafiol y su
Objetivos L - . L,
asociacion con los distintos signos de puntuacion.
Contenidos | Tonemas finales y signos de puntuacion.
El profesor mostrara a los alumnos el fragmento de video con el que se ha estado
trabajando en las actividades anteriores. Los estudiantes, con ayuda de la
Descripcion transcripcion, tendran que decidir entre tres posibles tonemas finales para cada una de

las oraciones o partes de oraciones propuestas. Mas tarde, se les pedira explicitamente
gue asocien los tonemas finales trabajados con los signos de puntuacién
correspondientes.

Agrupamiento | Individual.
Tiempo 10 minutos.
Materialesy | Equipo informatico, video mashup Pronunciacién ELE: La habitacion de al lado
recursos [https://lyoutu.be/fA29jX3kp2U] y hoja de trabajo del estudiante.
Actividad 4
Titulo “io, A LA FIESTA...?V
. Produccién y comprension de las cuatro principales entonaciones del espafiol en un
Obijetivos T
contexto comunicativo.
Contenidos | Entonaciones del espafiol.
Los aprendientes deberan elegir uno de los roles propuestos. Deberan pasear por la
Descripcién | clase buscando completar la tabla que se les entrega en la hoja de trabajo del

estudiante.

Agrupamiento

En gran grupo.

Tiempo 5 minutos.
Materiales y | Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
SESION 2
Actividad 1
Titulo “VOOOOCAAAALEEEES”
Obijetivos En 1.1, se pretende familiarizar al estudiante con las diferencias que existen entre

las vocales espafiolas y las inglesas.

En 1.2, se persigue que los alumnos relacionen la imagen de la posicién de los labios
al articular cada vocal con su correspondiente sonido vocalico.

En 1.3, se trabaja la percepcion de las vocales en contextos problematicos para los
angléfonos.

En 1.4, se propone afianzar la pronunciacion de las vocales poniendo especial
atencién en que el alumno entienda que, en espafiol, al contrario que en inglés, la
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articulacién de las mismas no varia, independientemente de la posicion dentro de la
silaba o la palabra.

Contenidos

Familiarizacion con las diferencias entre vocales espafiolas e inglesas.
Pronunciacidn de los sonidos vocalicos del espafiol.

Descripcion

El ejercicio 1.1 se propone como sustitucion del recuadro amarillo que aparece en la
pagina 8 de Zoom Espafiol 1 (2011) libro del alumno. El ejercicio se ha tomado de
Bueno (2016:32) y ha sido reproducido en la hoja de trabajo del estudiante. Si no se
dispone del audio al que hace referencia Bueno, el profesor podra hacer uso de
diccionarios multilingties como WordReference, en los que podra acceder a muestras
orales reales procedentes de hablantes nativos tanto en inglés como en espafiol.
En 1.2, el profesor, sirviéndose del recurso Sounds of Speech de la Universidad de
lowa [soundsofspeech.uiowa.edu], reproducira los videos y animaciones
correspondientes a las cinco vocales del espafiol. Tras esto, los alumnos deberan
relacionar las imagenes que aparecen en la hoja de trabajo del estudiante con cada
vocal.

En 1.3, se hara uso del audio de la pagina 4 del libro del alumno (Zoom Espariol 1
2011:4) para que los estudiantes completen en la transcripcion del dialogo las
vocales que faltan.

En 1.4, se pide al alumno que reproduzca las expresiones que aparecen en el
ejercicio anterior haciendo uso de una sola vocal. Se pretende tanto afianzar la
pronunciacion de las vocales como incidir en el hecho de que las vocales en espariol
no tienen diferentes realizaciones dependiendo del contexto en el que se sitlen
dentro de la palabra, como es el caso del inglés.

Agrupamiento

En gran grupo, individual y por parejas.

Tiempo 30 minutos
Materiales y | Hoja de trabajo del estudiante.
recursos Equipo informatico.
SESION 3
Actividad 1
Titulo “Cupon, no capon”
En esta actividad se persigue que el alumno tome conciencia de los errores mas
Objetivos comunes de pronunciacion que se dan en aprendientes de ELE anglofonos: la
diptongacion de /e/ y /o/ en silaba libre y el fendmeno de la reduccién vocalica.
Contenidos Ev!tar la diptongz,icién d,e. /el y lol en silaba libre.
Evitar la reduccion vocélica
N Los alumnos seguiran las explicaciones e instrucciones que aparecen en la hoja de
Descripcion

trabajo del estudiante.

Agrupamiento

En gran grupo, individual, en parejas y en grupos.

Tiempo 50 minutos
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante. Equipo informatico.
recursos
SESION 4
Actividad 1
Titulo “Stressed?”
En 1.1, se persigue que el alumno identifique la silaba tdnica en palabras tanto en
inglés como en espafiol. Se incide, ademas, en el hecho de que, en determinados
Objetivos términos cognados, la silaba tonica varia de una lengua a otra.
En 1.2, se pretende familiarizar al estudiante con las diferencias que existen entre el
inglés y el espafiol en cuanto a la segmentacion silabica.
Contenidos Segmentacion sildbica y acento de palabra.

Descripcion

Los alumnos seguiran las explicaciones e instrucciones que aparecen en la hoja de
trabajo del estudiante. En ella, después de proporcionarles una breve orientacion
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sobre los patrones acentuales de ambas lenguas, se les pide que lean
alternativamente las silabas para encontrar los cognados correspondientes en inglés

y en espafiol.
Agrupamiento | Individual.
Tiempo 5 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
Actividad 2
Titulo “CO.LO.CA”
Obijetivos Proporciongr al alumno ciertas regularidades que les sirvan de guia en el terreno de
la acentuacion del espafiol y ponerlas en practica con vocabulario que conocen.
Contenidos El acento de palabray la tilde ortografica.
El ejercicio 2.1 pretende ofrecer una guia sencilla de acentuacion de las palabras del
espafiol. Esta es una muestra de lo qua Maria Sabas llama proporcionar recuadros
a los “demandantes de reglas”. Esta actividad se propone como sustitucion del
apartado Hablar - Pronunciacién (Zoom Espafiol 1 2011:51, Anexo 2).
En el ejercicio 2.2, se persigue que los alumnos clasifiquen palabras relativas al
campo semantico de las asignaturas segin sus distintos esquemas acentuales,
siguiendo la guia que se les ha mostrado en 2.1. Para explotar esta actividad de una
Descripcion manera mas interactiva, se puede dividir la clase en dos grupos. A cada alumno del

primer grupo se le repartira una etiqueta acentual y a cada alumno del segundo una
palabra de las de la lista. Se pedird a los alumnos que se levanten por la clase
pronunciando en voz alta o bien su etiqueta acentual o bien la palabra que le haya
tocado. Por un lado, el alumno que tenga etiqueta acentual tendra que encontrar a
un alumno cuya palabra cumpla los esquemas acentuales de su etiqueta; por otro,
el alumno que tenga una palabra debera encontrar a un/a compafiero/a que tenga
una etiqueta acentual que se corresponda con el esquema acentual de su palabra.

Agrupamiento

Individual o por grupos.

Tiempo 10 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
Actividad 3
Titulo “‘LA.LA.LA”
- Que el alumno produzca esquemas acentuales correctos en oraciones sencillas
Objetivos S
dentro de un contexto comunicativo.
Contenidos El acento.
Por parejas, los estudiantes tratardn de averiguar qué esguema entonativo
Descripcion corresponde a cada asignatura del horario para tratar de completar los
correspondientes huecos.
Agrupamiento | En parejas.
Tiempo 10 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
SESION 5
Actividad 1
Titulo "JELOU"
En 1.1 y 1.2, se trata de que los alumnos se familiaricen con las diferentes
Objetivos realizaciones de las grafias “g” y “j” en espafol. Se les proporcionard, ademas,

informacioén general sobre la distribucion geografica de las distintas realizaciones del
sonido /x/ en el mundo hispanohablante.

58




En 1.3y en 1.4 se busca que el alumno lleve a cabo un pequefio ejercicio de analisis
contrastivo entre el inglés y el espafiol, sirviéendose de los errores que cometen los
espafioles al pronunciar el sonido inglés /h/.

Contenidos

“n w

El sonido /x/ representado por las grafias “g” y “”.

Descripcion

En 1.1, el profesor, sirviéndose del recurso Sounds of Speech de la Universidad de
lowa [soundsofspeech.uiowa.edu], reproducird los videos y animaciones
correspondientes al fonema inglés /h/ y a los al6fonos el fonema espafiol /x/. En 1.2,
se hara uso de la web Forvo.com para que los alumnos repasen el vocabulario visto
en la unidad y comprueben mediante audios reales de hablantes de espafiol que /x/
puede realizarse de diferente manera dependiendo de la zona geografica en la que
se encuentre dicho hablante de espariol.

En 1.3y 1.4, se insta a los alumnos a que reflexionen sobre la causa de la tendencia
de los hablantes espafioles a realizar como /x/ el fonema inglés /h/.

Agrupamiento

En gran grupo.

Tiempo

40 minutos

Materiales y
recursos

Hoja de trabajo del estudiante. Equipo informatico.

Actividad 2

Titulo

" ¢ERES DE "G" O DE "J"?"

Objetivos

En 2.1 y 2.2, se trata de que los alumnos se familiaricen con las diferentes
realizaciones de las grafias “g” y “j” en espafol, para conseguir que en 2.3 los
alumnos sean capaces de deducir la regla ortoépica de dichas grafias.

En 2.4, se propone un ejercicio que combina la discriminacion oral de los sonidos /g/
y Ix/'y la practica de la ortografia de dichos sonidos en espafiol. Esta sesién culmina

con la practica de dichos contenidos en un contexto comunicativo.

Contenidos

(1Pl “r

El sonido /x/ representado por las grafias “g” y .

Descripcion

En 2.1y 2.2, se hard uso de las muestras orales que proporciona el profesor para
realizar distintos ejercicios de identificacion de los sonidos /x/ y /g/. Para ello, se ha
recurrido a la creacion de un texto que sigue los patrones de los textos escritos que
aparecen en la unidad 2A de Zoom Espafiol 1. De este modo, el docente podra optar
por la sustitucidn de uno de esos ejercicios de comprension lectora para llevar a clase
el ejercicio que proponemos sin que esto signifique hacer uso de un tiempo extra
para la instruccién especifica de temas de pronunciacion.

En 2.3, los estudiantes habran de deducir la regla ortoépica de las grafias “g” y
baséndose en el vocabulario de 2.1.

En 2.4, a través de las muestras orales que proporcionara el profesor, los alumnos
realizaran un ejercicio de discriminacién e identificacién de los fonemas espafioles
/g/ y /j/ en un contexto significativo.

En 2.5, se insta a los alumnos a llevar a cabo un ejercicio de préactica oral controlada
siguiendo la mecanica de 2.4, de manera que todos los contenidos trabajados en las
actividades anteriores se puedan llevar a la practica en un contexto comunicativo.

Agrupamiento

En gran grupo, por parejas e individual.

Tiempo 50 minutos
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante. Equipo informatico.
recursos
SESION 6
Actividad 1
Titulo "IN jQUE DIVERTIDO!"

En 1.1y 1.2, se trata de que los alumnos contextualicen las interjecciones de un solo
sonido vocalico en espafol y aprendan algunos valores de las mismas como

Objetivos marcadores linguisticos de relaciones sociales (MCER 2001:128).

En 1.3, se busca que el alumno lleve a cabo un pequefio ejercicio de andlisis
contrastivo entre el inglés y el espafiol en el &mbito de las interjecciones.
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En 1.4, se persigue que los alumnos afiancen los contenidos vistos en el resto de los
apartados de una manera ludicay, en 1.5, que los pongan en practica en un contexto
comunicativo mediante un ejercicio de produccién oral libre.

Contenidos

Familiarizacion con las diferencias entre vocales espafiolas e inglesas.
Pronunciacién de los sonidos vocdlicos del espafiol. Uso de las interjecciones de un
solo fonema vocalico como marcadores lingiisticos de relaciones sociales.

Descripcion

En 1.1, se proporciona al alumno una breve explicacion sobre algunos de los usos
pragmaticos de las interjecciones cuya articulacién corresponde a un Unico sonido
vocélico.

En 1.2, el profesor dotara de contexto a los usos que se han visto en 1.1 mediante
su lectura y teatralizacion en voz alta.

En 1.3, se pretende que el aprendiente busque equivalencias de interjecciones de
una sola vocal en inglés para que comprueben si, en su lengua materna, estas
unidades poseen un contenido pragmatico diferente.

En 1.4, se persigue trabajar de una manera lidica los contenidos vistos en la sesion.
En 1.5, se propone a los alumnos que se incluyan en una presentacién oral
interjecciones de un solo sonido vocalico.

Agrupamiento

Individual, en gran grupo y por grupos.

Tiempo 50 minutos
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
SESION 7
Actividad 1
Titulo “RARO RARO"

En 1.1, se trata de que los alumnos se familiaricen con las pronunciaciones de los
fonemas esparioles /r/ y Irl.
En 1.2, se les proporcionara informacion sobre la existencia del fonema /r/ en la
pronunciacién de ciertas palabras del inglés americano asi como de su existencia en
ciertas zonas de Reino Unido.
En 1.3, se busca que el alumno identifique y discrimine los fonemas /r/ y /r/ a través

Objetivos de pares minimos contextualizados.
En 1.4, se pretende que el aprendiente, por medio de la informacion recibida en las
actividades previas, sea capaz de deducir tanto los contextos de pronunciacion de
los fonemas /r/ y /r/ como la regla ortoépica de “r’ y “rr”, que sera explicada en 1.5
con mas detalle.
El ejercicio 1.6, se centra en la practica comunicativa de la pronunciacién de los
fonemas /r/ y Irl.
Pronunciacién de /r/ y Ir/.

Contenidos El fonema /r/ en la pronunciacion de ciertas palabras del inglés americano y su

existencia en zonas de Reino Unido.

Descripcion

En 1.1, el profesor, sirviéndose del recurso Sounds of Speech de la Universidad de
lowa [soundsofspeech.uiowa.edu], reproducird los videos y animaciones
correspondientes a los fonemas /r/ y /rl. Tras esto, se tratard de hacer al alumno
consciente de los movimientos articulatorios que intervienen en la pronunciacion de
ambos sonidos mediante el uso de su propia mano, a modo de lengua dentro de una
boca, para que los interiorice con més facilidad ayudado por la kinésica.

En 1.2, se hara uso del diccionario multilingtie Wordreference.com para que los
alumnos comprueben, a través de un recurso en linea que contiene muestras orales
reales, la existencia del fonema de /r/ en inglés americano.

En 1.3, se busca que el alumno identifique y discrimine los fonemas /r/ y /r/ a través
de pares minimos contextualizados. Las muestras de input oral seran
proporcionadas por la lectura en alto del docente.

En 1.4, se pretende que el aprendiente deduzca tanto los contextos de pronunciacion
de los fonemas /r/ y Ir/ como la regla ortoépica de “r’ y “rr”, que sera explicada en 1.5
con mas detalle.
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El ejercicio 1.6, se centra en la practica comunicativa de la pronunciacién de los
fonemas /r/ y /rl. Se ha recurrido, para ello, a la modificacion de una carta de
restaurante real y a su posterior adaptacion teniendo en cuenta que los contenidos
lingliisticos sean asequibles para los alumnos. Se ha hecho hincapié en incluir
vocabulario especifico de la unidad 3A de Zoom Espafiol 1 (2001:88 y ss.) en la que
se encuentra incluida esta sesion de actividades.

Agrupamiento

En gran grupo, individual y por parejas.

Tiempo 50 minutos
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante. Equipo informatico.
recursos
SESION 8
Actividad 1
Titulo “VOICE COACH"
i En 1.1, se trata de hacer una revision de los aspectos mas sobresalientes de la
Objetivos o ~
pronunciacién del espafiol.
. Revisiéon de contenidos y retroalimentacion: la disposicion o base articulatoria del
Contenidos

espafiol (rasgos suprasegmentales y segmentales).

Descripcion

En 1.1, mediante el siguiente video de YouTube
[https://www.youtube.com/results?search query=gareth+jameson+voice+coach+spanish+
accente], se pretende que los estudiantes repasen los principales contenidos de
pronunciacion tratados en las sesiones anteriores. Para ello, se ponen en juego los
rasgos principales que presenta la interlengua de los aprendientes de inglés de habla
espafiola en el nivel fonoldgico.

Agrupamiento

En gran grupo.

Tiempo 15 minutos
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante. Equipo informatico.
recursos
Actividad 2
Titulo “LABERINTOS DE PRONUNCIACION"
Objetivos En 11 se trata de hacer una revisién de los aspectos segmentales trabajados en
sesiones anteriores.
: Revision de contenidos y retroalimentacion: rasgos segmentales (fonemas /x/, /g/, It/
Contenidos y )
En 1.1, a través de un juego que los estudiantes llevaran a cabo en parejas, se
Descripcién pretende hacer un repaso de la pronunciacion de los fonemas /x/, Ig/, Il y Irl, ya
trabajados en sesiones previas.
Agrupamiento | En parejas.
Tiempo 10 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos
Actividad 3
Titulo “‘LA.LA.LA (2)"
Obieti En 3.1, se pretende hacer una revision de los aspectos suprasegmentales (en
jetivos . : .
concreto, el acento de palabra) trabajados en sesiones anteriores.
. Revision de contenidos y retroalimentacion: rasgos suprasegmentales (el acento de
Contenidos
palabra).
Para llevar a cabo el ejercicio 3.1, se dividira la clase en grupos de cinco personas.
Descripcion Se repartira una tabla para cada alumno del grupo (ver hoja de trabajo del

estudiante). Los estudiantes tratardn de averiguar a qué esquema entonativo
corresponden las respuestas de sus compafieros a la pregunta ¢Qué tiempo hace?.

Agrupamiento

En grupos de 5 personas.
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https://www.youtube.com/results?search_query=gareth+jameson+voice+coach+spanish+accente
https://www.youtube.com/results?search_query=gareth+jameson+voice+coach+spanish+accente

Tiempo 15 minutos.

Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.

recursos
SESION 9
Actividad 1
Titulo “Pronunciation self-evaluation questionnaire”
Objetivos Se per_sigue realizar un sgguimiento de los avances de_ los alumnos en cuanto a los
contenidos de pronunciacion tratados en sesiones previas.
Contenidos Autoevaluacién de los conocimientos adquiridos.
Descripcion El alumno tendré que contestar a una serie de preguntas de respuesta multiple.
Agrupamiento | Individual.
Tiempo 5 minutos.
Materiales y Hoja de trabajo del estudiante.
recursos

7 Conclusiones

Llegados a este punto, contamos con argumentos suficientes como para afirmar
rotundamente que la pronunciacion sigue siendo, en el aula de ELE, ese asiento vacio

que pocos se atreven a ocupar.

Tal y como demuestran los expertos en la materia, la gran mayoria de los
recursos didacticos dejan al docente desprovisto de directrices sobre cémo integrar los
contenidos de pronunciacion en el discurrir diario de los temarios. Parece que, todavia
hoy en dia, la pronunciaciéon no acaba de integrarse en las practicas comunicativas y
sigue ensefandose de forma tradicional, esto es, apoyandose demasiado en la escritura
y demasiado poco en la oralidad, que es su natural soporte. Los materiales que se
publican en el ambito de la ensefianza secundaria britanica no son una excepcion.
Ademads, en este caso concreto, la casi invisibilidad de la pronunciacion en la evaluacion
de los exadmenes que cierran las etapas de educacién secundaria y preuniversitaria no
contribuye a que los nuevos manuales que salen a la luz dejen de obviar la base
comunicativa necesaria para el entrenamiento de la competencia fonético-fonolégica
como parte integrante de las destrezas receptivas y productivas. Cabria quiza recordar
en este punto que, como se ha intentado mostrar en este trabajo, dejar de lado la

pronunciacion es dejar de lado la oralidad.

Esta propuesta tiene una Unica pretension: entreabrir, al menos, una puerta a la
reorientacion de los manuales de ELE hacia la atencién al componente fonético-

fonologico. Pretende, ademds, sentar un precedente (en qué mejor lugar que en ese
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asiento vacio de la clase de ELE) que, junto con algunos otros, haga patente que llevar

la pronunciacién a pie de aula si es posible y “si importa y mucho” (Mellado 2012:11).
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9 Anexos

Anexo 1: Niveles britdnicos correspondientes a los Diplomas DELE
(londres.cervantes.es)

Niveles britanicos correspondientes a los Diplomas DELE

Co ondencia de los niveles britanicos y los Diplomas DELE.
General Language
DELE Diplomas||CEFR| NQF NC Levels e Ladder
Qualifications

Stages
DELE A1 Al Entry Level (1, 2, 3 Entry 1, 2, 3 Breakthrough_ 1-3
DELE A2 A2 Level 1 4-6 Foundation GCSE Preliminary: 4-6
DELE Bi B1 Level 2 7 -EP Higher GCSE Intermediate: 7-9
DELE B2 B2 Level 3 - AS/ASAEA Advanced: 10-12
DELE Ci Cci Level 4-6 - BA Hons Proficiency 13-15
DELE C2 c2 Levels 7 & 8- Masters & Doctorate|Mastery: 16 & 17

Abreviaturas:

DELE = Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (Spanish as a Foreign Languge Diplomas)
CEFR = Common European Framework of Reference for Languages

NQF = National Qualifications Framework

NC = Mational Curriculum

Anexo 2:
Figura 2.1 Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 1A de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:35).

bl — Pronunciation

E Pronunciation - the letter ¢

The pronunciation of the letter c has the same pattern in Spanish as it
does in English:

cat, cot and cue but celery and cinema

The correct way of pronouncing ce and ci in Spanish is like the ‘th’in

‘theatre’, However, in most Latin American countries and even in the
South of Spain, people pronounce ce and ci almost like se and si.

6 n Listen to these phrases. Which of the two boys is speaking?
Pablo is South American, and Jordi is from Spain.

Figura 2.2: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 1B de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:51).
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— Pronunciation

O Pronunciation - emphasis

How do you know which part of the word to emphasise when
speaking Spanish? It's easy!

1 Ifit has an accent, emphasise that syllable - geografia, simptico, a’r"‘ Ol
matematicas. 9 SF

2 Ifitends in a consonant (but not s or n), emphasise the last syllable
- Madrid, comer, azul.

3 Ifitends in a vowel, s or n, emphasise the penultimate (last but one)
syllable - instituto, camisas, hablan, vivo, aburrida.

8 n Where do you emphasise these words? Copy them and underline
where you think the emphasis should go, then listen and check.

practicar falda pantalones inglés comemos
interesante

Figura 2.3: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 2A de Zoom
espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:67).

(X0

D The sounds of the letters jand g

7 ﬂ Listen and repeat these sounds. Which words sound like the j words?
ja-je-ji-jo-ju Which would you call hard-sounding words and which
Javier Jer6nimo Jiménez Jorge Julio soft-sounding?

Think about how you have produced this sound. Learn this sentence by heart.

Which part of your mouth does the sound come from? L@ tortuga gigante juega con la guapa jirafa al ajedrez.
Now do the same for these words.

gato gorila gusano gerbo gigante

Figura 2.4: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 2B de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:83).
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- Pronunciation

D Vowel sounds

Pronouncing the Spanish vowels correctly can be a challenge,
particularly in words that have more than one vowel in one syllable
or words that resemble English words.

Remember, in Spanish:

a [ah] - like alphabet o [oh] - like octopus
e [eh] - like Ellie u [00] - like football
i [ee] - like intelligent

4 n Practise pronouncing these words.
Then listen and check your pronunciation,

feo (ugly) euros (euros) ; tierra (land/earth)
curioso (curious) autobus (bus) quia (guide)
fuera (outside) autocar (coach) violin (violin)
viudo (widower) marea (tide) Europa (Europe)
aeropuerto (airport) idolo (idol)

Figura 2.5: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 3A de Zoom
espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:97).

O
— Having a conversation .

E Talking on the telephone

4 n Listen to this conversation. Put the sentences in the right order. 5 n Listen again. How is this
conversation different?

a ;A quéhora? h Hola, ;estd Felipe?

b Bueno,aesodelasnueve. i Losiento, ceno en casacon mifamilia. What do you say when you answer
¢ Adibs. j Mm, jcudndo? the phone in Spain? This means

d Bien. k Ohhh, pues, hasta luego Felipe. ‘Speak!”

e Diga. I Oye, ;jquieresir al bar? What words do the speakers use to
f Elviernes por la tarde. m Soy yo. say things like ‘well; ‘um; ‘hey?

§ Felipe; sayAna. JQue tf? 6 & Make up a natural sounding
Does Felipe want to go out with Ana? How can you tell? How can this conversation with a partner.

help you when listening to what someone is saying? Why might it

not help?

Figura 2.6: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 3B de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:115).
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- ..

D Speaking fluently and sounding really Spanish

When a word ends with a vowel and the next word also begins with a
vowel Spanish people tend to slide the two words together.

7 ﬂ Listen and practise saying: 8 ﬂ Listen and work out which words slide into
Anita y Amalia_aprenden a_hablar italiano. each other.
José_e_Inés van a_escribir una carta_a_Alberto. Los otros amigos van a alojarse en los hoteles mas

This is called sinalefa baratos.
’ Vamos a Buenos Aires en un avién de |beria.

When consonants also slide into the next word, it is
called entrelazamiento.

Figura 2.7: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 4A de Zoom
espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:131).

(X )

D Accents 7 n Say the words on the left out
loud. Check the recording.

For non-native speakers, it can be difficult to grasp just how

important accents on Spanish letters are. They don't only change the

8 Read these sentences out loud:

pronunciation of a word, but can actually change the entire meaning. 1 Ellunes miamiga compré un
compro - | buy compré — he bought libro, pero yo nunca compro
si—if si - yes libros. S
bebe - he drinks bebé - baby : 2 Ayer mi hermano no visité a mis
' abuelos, pero yo les visito todos
los dias.

Figura 2.8: Apartado Pronunciation correspondiente a la unidad 4B de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:147).

- Asking questions

D Communicating with questions
It's difficult to communicate with someone without asking questions.

5 n Listen to these people. Are they asking a question or making a
statement?

6 Make up questions that go with these statements; look back through
the book to help you.

Me llamo Radil.

Tengo doce anos.

Hay cinco personas en mi familia.

Vivo en Barcelona.

Me gusta ver los programas deportivos.

7 n Now listen - were you right?

8 “ Practise the questions from Activity 6 with a partner - they read
out the statement, you say the correct question. Does it sound like a
question when you say it?

nhwN-=
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Figura 2.9: Seccion de autoevaluacioén I can... correspondiente a la unidad 1A de
Zoom espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:39).

¥

® say when my birthday is and understand dates

® say where | come from and my nationality

@® give a physical description of myself and others

® give a personality description of myself and others
® say what pets | have and their colours

® use the present tense of regular verbs correctly

@® pronounce words with the letter ¢ correctly

i

Figura 2.10: Recuadro Think, correspondiente a la unidad 1A de Zoom espafiol 1
Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:28).

LD .

Pronunciation

nThe letter ¢ is pronounced like:

e k (kayak) in front of a, 0 and u:
capitan, concierto, curioso

e th (theatre) in front of e and i:
centro, cine

Listen, then practise pronouncing
these words out loud:

cereal, ceramica, catastrofe, circulo,
escocés, camara, color, francés,
kceremonia

w

Figura 2.11: Recuadro Think, correspondiente a la unidad 2A de Zoom espafiol 1
Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:59).

P35 rinc
e

Check the spelling of all the sports
and hobbies that look like the
English equivalent word.

Example: tennis - el tenis

Make a note of the difference.
Then make a note of how the
pronunciation changes.

o »
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Figura 2.12: Recuadro Think, correspondiente a la unidad 2B de Zoom espafiol 1
Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:73).

Gun

v -

Remember to sound Spanish
when you pronounce words that
are similar to English. Pronounce
every letter in the word except the
'h" which is silent.

Pronouncing the vowel sounds
correctly is particularly important
with cognates:

a [ah] like ant, e [eh] like energy,
i [ee] like innocent, o [oh] like
Obama, u [00] like boot

S »

Figura 2.13: Recuadro Think, correspondiente a la unidad 4A de Zoom espafiol 1
Student Book (2011:125).

€I

The main use of Spanish accents is
to help with pronunciation as they
tell the speaker which syllable of a
word should be stressed. However,
sometimes they may change the
meaning of a word altogether and
so it is imperative that you include
them and pronounce them correctly.

visito - | visit visité - he visited

Figura 2.14: Recuadro Think, correspondiente a la unidad 4A de Zoom espafiol 1
Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:128).

4 Feo B
Remember that even words
that look English need to be

pronounced as Spanish words!
euros: [yuros] X  [eh-00-ros] v/

9 »

Figura 2.15: Recuadro de objetivos, correspondiente a la unidad 1A de Zoom
espafol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:28).
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Lenguas y nacionalidades

» Vocabulary: give your nationality and say what languages you speak F
* Grammar: use the present tense of regular verbs
» Skills: pronounce Spanish ‘c’ correctly

Figura 2.16: Recuadro de objetivos, correspondiente a la unidad 2B de Zoom
espafiol 1 Student Book (Alonso de Sudea et al. 2011:72).

" = Vocabulary: say where you live !
» Grammar: differentiate between ser and estar '
+ Skills: pronounce cognates correctly

Anexo 3 )
Figura 3.1: Indice de contenidos, correspondiente al Médulo 2 de jVival AQA
GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington 2016:3).

Médulo 2 MI Vida en EI inSti Theme 3: Current and future study and employment

Punto de partida 1 Unidad 3
Punto de partida 2

Unidad 4
Unidad 1

Unidad 5

Leer y escuchar
Prueba oral
Prueba escrita
Palabras

Figura 3.2: jVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington
2016:110).

( 2 Prac!:ise wha?t you have prepared. Take care with pronunciation In the role play correct pronundiation |
i and intonation. will help you to communicate each
message clearly and without ambiguity. l

As you practise, focus on the pronunciation

@ Using your notes, listen and respond to the teacher. of each word and make your utterances [
sound as Spanish as you can. |

Figura 3.3: jVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington
2016:176).

Jejqey

Practise what you have prepared. Take care with pronunciation and intonation.

LY
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;:)gllér24?;.4: iVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington

A - Role play
a Look at the role play card and prepare what you are going to say.

Use language Your teacher will play the part of your Spanish friend and

thal: ¥°“lk"°w will speak first.

well to give your . A

reason. Remember You should address your frlen.d as tu.

that accuracy When you see this - ! - you will have to respond to Use the present

and correct something you have not prepared. tense and use

pronunciation are When you see this - ? - you will have to ask a question. language that

important. you are confident
Estas hablando con tu amigo espariol / tu amiga espaiiola with.

sobre el instituto.
+ Opinién de tu instituto y una razon.

-8 Remember to use

« Instalaciones en tu instituto. the preterite, Pay

. Actividad extraescolar el afio pasado (dos detalles). attention to the

- 2 Actividad en el recreo. NG OF orle
required.

;:)gllérZGQS.S: iVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington

A - Role play
a Look at the role play card and prepare what you are going to say.

Use the present Your teacher will play the part of your Spanish friend and

tense. Remember will speak first.

that accuracy You should address your friend as tu. Remembe!' to use

and correct When you see this - ! - you will have to respond to the preterite. Pay

pronunciation are something you have not prepared. attention to thg

important. . 5 . number of details
When you see this - ? = you will have to ask a question. required.

Estas hablando con tu amigo espafiol / tu amiga espaniola
sobre la tecnologia moévil y los amigos.

+ Cémo usas tu mévil y una razon.
~__+ Las redes sociales - iiaVentaja:
. !
+ La dltima vez que saliste con tus amigos (dos detalles).

Remember there may be two parts to this question.

Figura 3.6: jVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington
2016:118).

When saying new words, apply the pronunciation
rules you know.

How do you pronounce ... ?
aspirinas jarabe pastillas  hospital crema

;ggllérz;;.?: iVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington
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U Cognates and near-cognates

look like English words,

but usually follow Spanish
pronunciation rules. Practise
saying these words:

criquet
futbol

However, the words for some
sports break these rules.
hockey  judo

tenis
gimnasia

rugby
voleibol

Figura 3.8: jVival AQA GCSE Spanish Higher Student Book (Hawkes y Lillington
2016:50).

( ;Qué significan los adjetivos? ;C6mo se pronuncian?

Words ending in -n, -s
or a vowel are stressed on
the penultimate syllable,
whereas words ending

in any other consonant
are stressed on the final
syllable. Any exceptions
have a tilde (or accent) to
indicate the stress. E.g.
dificil, cancién.

atil

popular

Anexo 4: AQA A-level Spanish Year 1 and AS (Bond et al. 2016:3).
Aspects of Hispanic society: current trends

Grammar

Topic objectives

1 Losvalores tradicionales y modernos 8

@ Los cambios en la
familia

Describe the various types of 21st-century
Spanish family and how these differ from
the family model! of the past

Use the imperfect and
imperfect continuous
tenses

Recognise cognates 10

@ Actitudes hacia el Understand trends in marriage and how Use the preterite tense  Know when to use 14
matrimonioy el modern and traditional values differ accents
divorcio Understand the situation regarding divorce

@ Lainfluenciadela Understand the religious history of Spain Use the imperfect Connectnounswith 18
Iglesia Catélica Discuss changes in the influence of the and preterite tenses their corresponding

church together verbs

Repaso 22
Vocabulario 26

Anexo 5: AQA A Level Year 2 Spanish Student Book (Bond et al

. 2017:3).
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Multiculturalism in Hispanic society

Topic objectives Grammar
1 Lainmigracién 8
1.1| Los beneficiosylos  Discuss the positive and negative Form a?d use the Improve dictionary 10
aspectos negativos  aspects of immigration e skills
EJ La inmigracion enel  Learn more about immigration in the Revise the imperfect Revise the use of 14
mundo hispanico Spanish-speaking world and preterite tenses loan words
|1.3| Losindocumentados Discuss what problems illegal migrants Use compound tenses Vary vocabulary by 18
- problemas might face using synonyms
Repaso 22
Vocabulario 26

ANEXOS

Anexo 6: Modelo de examen de expresion e interaccion oral de espafiol para el
nivel GCSE

Figura 6.1 Tarea 1: Role-play (AQA Education Foundation Tier Paper 1 Speaking
2018:2).

ROLE-PLAY 3 (FOUNDATION TIER)

CANDIDATE’S ROLE

Instructions to candidates

Your teacher will play the part of your Colombian friend and will speak first.

You should address your friend as tu.

When you see this — ! — you will have to respond to something you have not prepared.

When you see this — ? — you will have to ask a question.

Estas hablando con tu amigo colombiano/tu amiga colombiana sobre el colegio.

+ Tu colegio - una opinién.

+ Primera clase — cuando.

. !

+ Tus profesores (un detalle).

« ? Lahora de comer.
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Figura 6.2 Tarea 2: Photo card (AQA Education Foundation Tier Paper 2 Speaking
2018:2).

Card A Candidate’s Photo card

e Look at the photo during the preparation period.

* Make any notes you wish to on an Additional Answer Sheet.

* Your teacher will then ask you questions about the photo and about topics related to global
issues.

Your teacher will ask you the following three questions and then two more questions which you
have not prepared.

e ;Qué hay en la foto?
e ;Queé reciclaste en casa la semana pasada?

e ;Te gusta reciclar? ... ;Por qué (no)?

Anexo 7: Tareas que comprende el examen de expresion e interaccion oral de
espafol para el nivel A-Level (AQA Education 2017:9).

79



Paper 3: Speaking

What's assessed

* Individual research project

* One of four themes ie Aspects of Hispanic
society or Artistic culture in the Hispanic

world or Multiculturalism in Hispanic society
or Aspects of political life in Hispanic society

How it's assessed

* Oral exam: 21-23 minutes (including
5 minutes preparation time)

* 60 marks in total
* 30% of A-level

Questions

» Discussion of a sub-theme with the
discussion based on a stimulus card
(5-6 minutes). The student studies the
card for 5 minutes at the start of the test
(25 marks).

* Presentation (2 minutes) and discussion
(9—10 minutes) of individual research project
(35 marks).

No access to a dictionary during the
assessment (including 5 minutes preparation).

Students may take the assessment only once
before certification.

Assessments will be conducted by either the
centre or a visiting examiner and marked by an
AQA examiner.

Anexo 8: Bateria de actividades de la propuesta didactica.
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o )

NAME:
* NATIONALITY:
AGE: CLASS: YEAR:

LANGUAGES SPOKEN: ___

I. What is the main reason why you want to learn Spanish?

Because:

1) I want to be understood by Spanish people when I talk to them. N\
7 2) T want to get better marks in Spanish.

3) I want to sound native.

4) Other reason:

2. How do you feel when you hear Spanish people speaking Spanish?
) They seem to be angry.
2) They sound monotenous to me.
3) They are really noisy.
4) Other:

3. When do you think is most important to have a goed pronunciation of
Spanish?

1) When I speak to Spanish people.

2) When I speak to people that are not Spanish.

4. What do you think it is the most difficult thing when prenouncing
Spanish?




N *

I You are going o overhear twe audios. Can you recognize the
lanquage in which they were produced?

|2 Now you are going to listen to the audios without any noise in the
background. List the differences that you notice between the two of
+hem.

) S
H) s
4
2.1 In general terms, we have four different ways of "singing sentences"

or four different "tunes" in Spanish:

statement question N
exclamation hanging

/N \ ~

22 Now you are going to hear four sentences in Spanish. Will you be
able Yo say which is the correct "tune" for each one?

2.3 Try to match the images below with the ones in exercise 2.I.
& Clue: The numbers below are a representation of pitch:
\O ~ I: meaning low pitch
#8._ .. 2 meaning medium pitch

- - 3 meaning high PH’CI’\
131131 1222 1221 1213

* %




*

24 Now you are going to listen to the equivalent sentences in English.
Are the "funes" the same or different? Why?

2.5 In the following audio, you will hear four people humming sentences.
Decide if they are speaking in English or in Spanish and try to draw a "tune"

{for each sentence.

1) Spanish/ English

2) Spanish/ English
4
3) Spanish/ English

4) Spanish/ English

3.1 The most important part of a "tune" in Spanish is the final bit. If you
manage to pronounce it correctly, your chances of being understood when
you speak will definitely increase a lot. Watch the video and fill the white
squares with a:

- Straight arrow —

- Up arrow e

- Down arrow >

Hola, Eli. ;Has visto a Pocoyé?

Es extraio, ja Pocoyé le encantan los dias caluroses!
Probablemente esta con Pato. jCuidate, Elit

Ahi esta Pato. El calor no le sienta muy bien...

Hola, Pato. ;Has visto aPocoys?

Lo siento, Pato. Eso esunno, o es un...

' Verds, Pato, no acabo de entenderte.

Esta bien, Pato. (Seguiré buscande! Disculpa las molestias*



*

3.2 Which punctuation marks will you link the three types of arrows with?

a)

b)

c)

7
4] Imagine you want to invite some Spanish friends to your

birthday party. You will let them know what time the party starts:
-~ La fiesta es a las seis (the party starts at six o’clock). \
Possible answers:
- jA las seis? I m not sure if the time suits me. I may or may not ge.

~~

- A las seist  The fime doesn”t suit me. I won "+ probably ge.

VA NN
- A las seis. The time suits me. 17|l go to the party.

- Alas seis.. I 'm not sure if the fime suits me. I may or may not go.

~




*

4.2 Complete the grid below and find out how many of your Spanish friends

want fo go to your birthday party.

* NAME

WON'T GO

WILL GO

NOT SURE

TTT

7




23

22 - dHas visto a Pocoys? —~
- Probablemente estd con Pato. T
- Eso es un no, o es un.. -
- iCuidate, Eli! VAN
- 13113] NN
- 1222 -
- 122] N
- 12I13 ~

SESTON 1:

24 Respuesta libre.

25

3.1

- Spanish
~ English
~ English
~ Spanish

~N NS ~
Hola, Eli. jHas visto a Pocoys?

Es eatraﬁo.\’ia Pocoyé le encantan los dias calurosos!

~
Probablemente esté con Pato.\‘ jCuidate, Elit =
Ahi esta Pato. ™ El calor no le sienta muy bien.. ™
Hola, > Pato. - jHas visto a Pocoys? -
el —_

~ ~
Lo siento, Pato. Esoesunno, o esun..

~
Veris, Pato, ho acabo de entenderte.
~ ~ ~

Esta bien, Pato. jSeguiré buscando! Disculpa las molestias

[/ ////7

LI El primer audio esté en espaiiol y el sequndo en inglés.
1.2 Respuesta libre.

%

4







*

.| Listen to the following word pairs and decide which one from each pair
has been pronounced. Justify your answer.

‘ Espaiiol Inglés
) Ter ) ey s
e T
3 s I
4) Canads 4) Canada B
S) Lider S) Leader
> 6) Tabg 6) Taboo B

7 Mi D Me e
8) Ni B Knee e

|.2 You are going to watch some videos as well as some animations

with sound on how Spanish vowels are pronounced. Pay special attention \

o the position of the mouth when Spanish vowels are articulated. Now,
match the images below with the corresponding Spanish vowel.




*

|.3 Now you are going to listen to some people introducing themselves and

greeting each other in Spanish. Try to fill in the gaps in the fext bellow.

A)-;H la! jCémot (lamas?
= Me llamo  bdul. ;¥ ta?
- Mellam Marib L

B) - Buen sdias. jQuét (?
-8 en iy ta?
= Muy bien, graci s.
- Adiés. Hast  pront

) =

|4 Now,, with a partner, try fo repeat the sentences in exercise 1.3 using only one

of the S Spanish vowels.

- jHalat ;Cama ta
(lamas?

- Ma llama Abdal. ] \
i ta? 2

- jHolal ;Cémo te
llamas? rf?
= Me llamo Abdul. &

iy ta?

UV O




SESTON 2:

LI 1) Ten (inglés)
2) Fin (espafiol)
3) Sea (inglés)
4) Canada (espafiol)
S) Leader (inglés)
6) Tabu (espaiiol)
7) Me (inglés)
8) Knee (inglés)

1.3 M) = jHolal ;Cémo te llamas?
= Me llamo Abdul. ;¥ ta?
= Me llamo Maribel.

B) = Buenos dias. ;Qué tal?
- Bien, gy ta?
= Muy bien, gracias.
= Adiés. Hasta pronto.

a7,




SESTON 3 *

. | Watch the following commercial from the National Organization of
Spanish blind people (ONCE).
Now, reflect on the following issues about the video:

~ The protagenist speaks Spanish but, do you think he is Spanish? Why?
~ What are the differences between the way the protageonist speaks and

the way the rest of the speakers do in the video?

. 2. Look at the images below and try to figure out why the protagenist

9ot confused in the commercial:

i3 S."z':z'fuaﬁiad

ve || lllllllllllllllllllllllllllll llllllllll

. 3 In English words, the letters "a", "e", "i", "o" and "u" always tend o sound

the same when they appear in uns*lressecl syllables. This doesn”+ happen in

Spanish where "a", "e", "i", "o" and "u" are always pronounced differently even

in unstressed syllables. Compare:

Inglés Espanol

Comfortable Confortable
N2 00A
* Eepe === E*




*

|4 Listen to the dialogue on page I3 (Zoom Espafiel |, 2011). Pay special
attention on how vowels are pronounced and decide which word from each
pair you hear:

o jHola! Soy Tita. ;Qué tal? Primero, jcomo te llamas (tu hombre completo)?

Tito. Premero,

e Poes me llamo Maria Magdalena Lépez Garcia.

Pues (lama
¢ ;Tienes hermanas?

hermanos?
¢ Si. Tenga un hermano pero ho tengo hermanas.
YTengo piro
e ¥, jcéme se llama tu hermano?
icomo
¢ Sillama Diego.
Se
o ;Tienes abuelos?

abuelas?

Si. Si llaman Alberto y Beatriz.

Se Beotriz.

I. S Waitch again the commercial from +he National Organization of
Spanish blind people (ONCE).

Now, reflect on the following issues about the video:
* How does the protagenist pronounce the word "fentanero"?

o The final bit of the commercial goes "Muches premios. Muche
repartido”. This bit is pronounced by a Spanish speaker pretending fo
have a strong English accent. What are the pronounciation changes he
makes on vowels to imitate the English accent when speaking in

Spanish?




*

. 6 Listen to the following word pairs your teacher is going o read aloud
for you and complete the chart:

L] - | -
5 The same or different? First word Second word
‘ ) L L I
L]

l. 7 As you must know already, when English people read Spanish words they
tend to propounce:

» the leHer "e" -
using 2 vowel
sounds:

» {he letter "o"
using 2 vowel
Sound53

3l
i < [ -




*

Now work in pairs. Try and say the following sentences aloud o your
classmate. It will sure help you to avoid misproneunciations when facing
Spanish "e" and "o" letters.

¢ Me llamo Pedro => Mep llamop Pedrop => Me llamo Pedro.
o No tengo perro => Nop tengop perro => No tengo perro.

¢ Tengo un gato => Tengop sietep gatos => Tengo siete gatos.

1.8 Work in groups of three or four people. Choose a word from a post-
it and use it in a sentence with "tengo" o "no "tengo". Then, let the next
player do the same and continue the sentence as in the example:

= Player I: Tengo trece afos.
' Player 2: Tengo trece afios y +en90 coche.
= Player 3: Tengo trece afios, tengo coche y tengo un hermano.

_— trece
e
un perre nuev (]
un ocho
gato ot coche
un siel ;
toro . dinero

un burra '\ 6 cuatro
g un abuelg

helodo m —_— un primeo
chorizo === [ i Un hermang

Uun padre

vino
\ Una madre
agalo migo
un reg Una tele un amig
un Zopato Un videojuego




4]
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SESTON 3:

» jHola! Soy Tito. ;Qué tal? Primero, jcomo te llamas (tu nombre
completol?
* Pues me llamo Maria Magdalena Lépez Carcia.
* ;Tienes hermanos?
* Si. Tengo un hermane pere ho tenge hermanas.
= ¥, jcomo se llama tu hermano?
* Se llama Diege.
» ;Tienes abuelos?
* Si Se llaman Alberto y Beatriz.
[ﬁ)) ) | 'I'I'\esamordﬂ"fera‘it?- First word 1 Second word
te / tei different 1 vewel 2 vowels,
. lamau / llame diffenent. 2 vowels I vowel,
thece / thece the same I vawel I vowel
. tenga / tengow diffenent 1 vewel 2 vewels
. dinere / dinena the same I vawel I vawel
hace / hacei diffenent 1 vewel 2 vewels
me / me the same I vowel I vowel,
now / ne diffenent 2 vowels 1 vowel




*

.l Most of English words have the stress nearer the beginning whereas
most of Spanish words are stressed in the penultimate (last but one)

syllable.

HISto.ry hisTO.ria
SU.per.mar.ket su.per.mer.CAdo
BI.cy.cle bi.ci.CLEta

|.2 Read alternatively to find out subjects names in Spanish and English.

Spanish English
1) HIShisto.TO.ry.ria — -
2) esSPAN.pa.ish.NOL - -
3) ge.ge.00GgraraFiphya _ _ _ _ _ -
1) i ITteerraaWturera _ _ _ _ _ -

2.1 How do you know which part of the word o emphasise when
speaking Spanish? It”s easy!

1) If i+ has an accent, emphasise that syllable - sim.PA $i.co, LA.PiZ,
in.GLES.

2) If it ends in a consonant (but net s or n), emphasise the last
syllable = Ma.DRID, co.MER, a.2UL.

3) If it ends in a vowel, s or n, emphasise the penultimate (last but
one) syllable - ins4iTU4o, ca.MIsas, HAblan, VIvo, a.buRRIda.

f&
%O

# ¥ === Tip: Spanish has the advantage of using a graphic accent to

mark stresses which are not penultimate (e.LEfo.no, panta.LON).

*



*

2.2 Place each word under the correct box. You only have to think about
how the last three syllables of each word sound.

LA la.la la.LA.la la.la.LA

: { Informatica Geogmﬂa

\ng\és
Literatura
Matematicas s
Divertido Religicn
Binlogia Espafiol
Estudio Estudiar
Aburrido Frances
Interesante
Recreo

Matematicas Informatica Espafiol
Religion
Geografia Literatura S
Frances Inglés Estudio Biologia
Recreo Interesante , .. Estudiar




3.1 Werk in pairs and find out what are the missing subjects in your

class timetable.

HORA
830

925
0220

1115
1:45
12:40
335
1430

HORA
830

925
1020

115

1240
335

LUNES

Lale

(lengua)

LUNES

laJaLalale
(matematicas)

Lalala

(Fisica)

laLaJe
(RECREQ)

lBLA
(mglés)

= Jerge: 4Qué tienes los jueves a las nueve y veinticines?
* Raquel: Les jueves a las nueve y veinticince tenge "LAla" (lengual.

MARTES

(msica)
RECREO)
ffisica)
(biokogia)

(quimica)

MIERCOLES

(Plasica)

JUEVES

lalaLalala
[matematcas)

(fremcés)

(RECREO)

laLA
(mgfés)

* Jorge: dQué tienes los jueves a las nueve y veinticinco?
* Raquel: Les jueves a las nueve y veinticince fenge "LAla" (lenqual.

MARTES

lajalalala
(geogyafia)

Lalole
(plistica)

(RECRED)

lalaLals
(bologia)

MIERCOLES

lalaloLals
frecvbogie)

(quimica)

laLale
(RECREOQ)

(framcés)

JUEVES

*

Pregunta a tu companero y completa los huecos en el horario. Sigue los ejemplos:

VIERNES

(obgia)

laLale
(RECREDQ)

(mformdtica)

Pregunta a tu companero y completa los huecos en el horario. Sigue los ejemplos:

VIERNES
laLAJS
(rstorio)

lalaLals
ftutoria)
laLala

(RECREOQ)

(mUsica)

(educacion
fisica)

N




SESTON &:

*

1.2 Spanish English
1) HIS.his+o.TO.ry.ria his.TO.ria HIS{o.ria
2) es.SPAN.pa.ish.NOL es.Pa.NOL’ SPAN.ish
3) ge.ge.0.0G.graraFiphy.a geoqraFla  ¢eOG.raphy
4) li.LITte.er.ra.a TV ture.ra literaTVra  LITer.atu.

“ Lalala laltala lalalA
Informatica Geografia Inalés
Literatura N
Matemati '
< Divertido Religidn
Biologia Espariol
Estudio Estudiar
Aburrido Frances
Interesante
Recrec \
3.1

Pregunta a tu companero y completa los huecos en el horario. Sigue los ejemplos:
* Jorge: $Qué tienes los jueves a las nueve y veinticinee?
* Raquel: Les jueves a las nueve y veinticince tenge "LAla" (lengual.

Nz

HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
830 | kllaklk lslolalals laloJoLAle lblaLalsle lbLAs
(matemdticas) (geografie) flecnologia) | (matemdticas) (hstoria)
925 N LAlale laJaJoLA Ja Lale lalaLAle
(lenguo) (plisica) frenoogia) | (lengud) ftickgia)
020 | Lakk Lalele lBLA laLAle
ffisca) (mUsce) (quiraca) (fromcés) (iwtoria)
115 laLAJo laLAle laLAJo laLAla lbLAls
(RECREDQ) (RECRED) (RECREDQ) (RECREDQ) (RECRED)
145 | lelolalal Lalals Laals Lalola
(geografia) (Fisica) (framcés) (quirica) (misca)
240 loLA laloLAJa lLAJe loLA laloLAJaJo
(nglés) (iokogia) (Wtoria) (mgléss) (irformatica)
335
30 (educaciom (quimica) (plastica) (hstoria) (educacion
fisca) fisca)

*



*

LI In Spanish, the sound for the letters "¢" and "j" is very similar fo
that of the "h" in English (e.q. happy).

First, you are going to watch some videos as well as some animations
with sound on how the letter "h" is pronounced in English. Pay especial
attention on where the tongue is placed inside the mouth.

Now, you are going to watch some videos and animations with sound on
how letters "¢" and "|" are pronounced in Spanish. Pay special attention

to the position of the tonque inside the mouth when these Spanish
| sounds are articulated. Now, use the pictures below fo draw the

missing tonques:

N 4f.
b\ By,

Espanol Inglés Espanol
| [x] M [x]
* jota * happy * jota
e gente e greyhound e gente
e ajo * ajo
* caja * caja
)
Ct._fl"“‘
~ wtm
‘( I

-~
u—[




*

1.2 Time fo research! Go to the following website esforvo.com/languages/es
and enter in Forvo”s browser all the new words you have learnt in this unit

(e.9. jugar, videojueqo, ajedrez, etc).

Como pronunciar en Espanol

Busca y aprende a pronunciar palabras y frases en este idioma (Espafol). Aprende a pronunciar con
nuestras guias

jugar Latinoamericano - n
Forvo Kids &8

Y para aguellos nifios que quieran jugar y aprender ESRRRUEEIUEYIElE 1 ]
descarga la aplicacion de Forvo Kids. Otro ‘
14 -
jugar
Ver resultados en
e e
D jugar [es - latam] 3 pronunciaciones

1.3 Can you quess what is -HweJOke below about?

R AED

|4 Watch the following video [https://www.youtube.com/watch?
v=EqMYLLWMdqc] and find out how Spanish people pronounce the English /h/
(as in "happy").

*
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2.| Watch out! The letter "¢" is not always pronounced [x] (as in "gente").
Now your teacher is going 1o read the following text aloud. Try to spot

the words with the "g" letter that don "+ cointain the sound [x].

ttoy es jueves. {Qué guay! me
encanta porgue Yengo clase de
geogratia y de gimnasia. Después de
clase, Voy & casa de un amigo a
jugar al ajedyre3d y a los videojuegos.

iNos 1o pasamos bomba!

2.2 Your teacher is going fo read the text aloud once more. Which \
words are spelled with "¢" but sound [x]J?

The letter "g" is pronounced [x] when...




*

24 Your teacher is going o read aloud a text about Julia and Geonzale.
Julia only likes words that contain the sound [x] (as in "gente’,
"gimnasia”, "jamén", "jota" and Ju_c)ar") and Gonzalo loves words that

contain the sound [g] (as in "gate", "gol" and "quay").

Julia Gonzalo
Ciudad  coerrennr e iiiieean

Diade la i

semana \

Bebida  .........  seeeeaeas
AFICiOn eevevenn.  mersseees

Juego  reereees L,

Animal de

compallla

24 Y 14, deres de "g" o de "{"? Now, build your own chart with werds
containing either "g" or "j". You can change the categories in the chart
(e.q. asignatura Prefer;da comida faverita..). Now, describe yourself in

front of the class using "g" or "|" Spanish words.

*
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[x] ®@play

%
= A\

21

tfoy es jueves. {Qué ’éﬁ&q! Me
encanta porque -l-e@/clase de \
geogra{"ia 4 de gimnasia. Después de
clagse, Yoy a casa de un ami@a

juganal ajedres y a los uid.eoju@.

N o pasamos bomba!

N\

22

oy es jueves. Qué guay! Mme
encanta porque tengo clase de

N p I .

\prgfafla y d.e\g_l_p-.nasm. Después de
clase, voy a casa de uvh amige a
jugar al ajedrel y a los videojuegos.
iNo§ lo pasamos bomba!

23 Theletter"g" is pronounced [x] when...
is followed by the letters "e" and "i".

*
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Julia

Vivo en &ijon.

Mi dia de la semana preferido es el jueves.

Me gusta jugar al ajedyrey.
Mmi bebida favorita es la ginebra.
Me encanta viajar.

Tengo una jirata como mascota.

conzalo

- Vivo en \Jigo.

-

Mi dia de la semana preferido es el

domingo.

L}

Me gusta jugar al golf.
Mi bebida favorita es el agua.
me encanta la forografia.

Tengo unh lagarto como mascota.

§
R

*



|1 In Spanish, you can express things just by pronouncing a single vowel sound.
When you speak, you will sound more natural if you include some single vowel
sounds when you are in the situations listed in the chart:

//\/ \/\’

O

Y

| pan | 3
:‘::I:I‘:l:r?logu ::::,:l:'sgool;;ebodg's When you feel When gou are When yov want
become aware attention. happy. surprised. to create a scary

of sometbing.

atmosphere.

When
somebody
hurts you.

When yov are
not sure about
something.

When youv want
to add something.

When yov are
in awe.

When yov want
to scare
somebody.

1.2 Now, pay attention! Your teacher is going to read aloud (and perform if
necessary) the following texts containing single vowel sounds that express different

ideas:

iAaaaa! Ya lo entiende.

iEeee! iEstamos aqui

iOoool Muchas gracias. (After getting a present)

|
H
=
(=
[N
=
<
[
]
sy
oV
S

iVuuuu! iQué miedo!

1.3 Could you work out the meaning of them and a possible translation in English?
Could you find short expressions with vowels in English that could be used in
English in the same situations?

*

/

N\
N
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I4 Let”s play!

Throw the dice: the first number will tell qnu the column
number and the second the row number.
possible squares where you can land on:

here are four




*

|.S Now imagine you are from a Spanish-speaking country or city. You have to
intreduce yourself to the rest of the class including the following items:

~ A greeting.

~ A Spanish name.

~ The place where you live: choose one from the maps on pages 4 & S of
your student book (Zoom Espaiiol |, 2011).

~ One subiject, piece of clothing and animal you like.

~ An activity or sport you don”+1 like.

~ A time and a part of the day.

- Two single vowel sounds to express two of the meanings listed in the
above exercise.

) =

Listen to the example your teacher is going to give you first.




SESTON 6

|.2
- {Aoaaal Ya e entiende H-ﬂw{, I H,F:l it.
- iEeee! iEstameos aquil We are here!
- iboos! Muchos gracios. (Tros recibir un regale)___ Thank you very much!
— (Tiisiisii! iQué divertide! This is fun!
— Duuuu! iQué miede! How scaryl

N\
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Il You are 49oing {0 watch some videos as well as some animations with

sound on how the spellings "r" and "rr" are pronounced in Spanish. Pay

special attention to the position of the tonque when these Spanish sounds
‘ are articulated. Now, use the image below to move your hand as if it were

your tongue inside of your mouth as in the example:

=




.2 The sound /r/ alse exist in English. It is used in USA and some parts

of the UK in words like "butter", "letter" or "pretty". Check the US

pronunciation of these words in Wordreference.com.

English-Spanish hd

lEttEI‘ ofn) LISTE @\ v

|.3 Your teacher is going to read the f0|lowin9 sentences aloud. Decide
which one of the words in red is prenounced in each pair.

1) No lo compres. jAhorral / No lo compres ahora.

2) Rosa quiere una pera. / Rosa quiere una perra.

3) Me gustan las marcas. / Me gustan las maracas. \
L) Enrique es muy leal. / Enrique es muy real.

S) Coloca esto alrededor del coro. / Coloca esto alrededor del corro.

.4 Can you guess any Pronunch-l-;on rule -ﬂ-Om .I.he WOT‘CIS COin+ainin9 nen
and "re" in the above activity?

[r] [r]

Soft- Hard-
sounding sounding




A4 ' _—

.5 Place each of the words in the list below in the correct piece of the

puzzle; camarero
h uvrgue . . i
amburguesa rapida mineral enredo
carne cerveza sabrosa israelita racion
hambre
churros cuchara mb postre arroz

. aprovecha
traigo
geografia Israel

gracias alrededor

C = Consonant
V = Vowel
- = No sound

v
vegetariana ' religion ropa israciita
k viero marisco naranja rutdoso residencial ’
. 1 _ ! y
~ - variada | o\ rojo &
~ VRV 1 RV V 4
7 N — ’
i V 4
viernes N\ & : y S
S
- s perro
tomar | VRRY
beber VR [f' ]" [ borrador
' 4
S
calor s ' ~
. ’ 4
azucar &
CRV i N\
s N\
V 4 < ' -
P profe ; Enrique ‘
|

} = any of the
elements inside

the parentheses

x



N

.6 Imagine your are going out for dinner with a friend and you

accidentally spill a glass of wine on the menu. Try to figure out between
the two of you what is written in the menu without looking at your

partner”s sheet.

7 ﬁnaussa VEGETARIANA 7 €

Ensc:'-ﬁdah “Cebolla, zanahoria y

narania., . . i
FABADA * 1€

Alubias blancas, chonlzo, jamon, came,

épfmpnﬁjn y aceite de oliva.

CALAMARES A L° pOUR g 8 €
; 'r..r, cebolla, pimiento, almejas,

o gambas, mejiliones. . w
PAELLA DE MARISCO : 13 €

Arroz, cebolla, pimiento, almajas,

gambas, mejifiones.

PIZZIA DE CHORILIO ? €
Salsa de tomate, queso de Cabrales,

chorizo y orégano. —

Zon A DE PATATA ; 9 €

Rotafas y huevos

Pl TO CALIENTE [} wi

Salchicha :‘m. cebolla frifa y

aspecias.

* %

w»




CARTA(R)

HAMBURGUESA VEGE

Ensalada verde, cebolla.

7 naranja.

FABADA ASTURIANA '

Alubias blancas, chorlzo, jﬂmén,‘?;. .
*.: ]

pimentdn y acelte de oliva.

RIANA 7€
ay

1€

]
c* A LA ROMANA

Amor, cebolla, pimientfo, almeyjas,
gambas, mafillones.

PAELLA DE MARISCO ‘
Arroz, cebolla, p.'n‘;igr.m, afmeigs,
gombas, rr-.-eju'.'-::unes' -

PIZZA DE ";l” . 9 €
Salsa de thmatgfGudst ﬂe Cabrales,

chorizg y cregano.

TORTILLA DE PATATS ? €
Paotafas y huevos.
PERRITO CALIENTE 2,30 €

Salchicha casera, ceboila frifa y
especias.
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¥ 2o oo o coc 1

UMalo amm@! / No lo compres ahora.
2) Rosa quiere um.f Resa quiere una/pe;_r_ra.
3) Me gustan las marcas. / Me gustan lw
L) Ernrique es muy l=al. / Enrique es muuﬁ'ﬂ./.
51 Coloca esto alrededor dal/f:‘;o. 7 Coloca esto alrededor del corro.
|.S |
. rapida
) b l residencial
e mineral religidén
CAMATErD naranja | . TP
) ruidoso - ”
wiero i racidn
~ q variada ' y
- - cuchara l rojo
L VR I =RV -~
~, — ” churros
i ”
; viernes - ¢ ] y S
CEFVEZA -~ | ’
= perro
tomar [.I."] 1 [ ] - ;
beber VF‘ . 1 r borrador
hamburguesa -~ -~
calor ”~ ' L™ - arroz
F 4
azdcar -~ -
CRV i< L =RV -
carne ” B ~
”~ \ .
” P Enri i
P profe ' nrigue
n aprovecha israelita
£rofo  postre l Israel
] geografia enredo
sabrosa gracias
hampre i alrededor
]
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HAMBURGUESA VEGETARIANA

Ensalada verde, cebolla, zanahoria y
naranja.

FABADA ASTURIANA

Alubias blancas, chorzo, jaman, carme,
pimentcn y acelfe de ollva.
CALAMARES A LA ROMANA
Arroz, cebolla, pimiento, almajas,
gambas, mefillones.

PAELLA DE MARISCO

Arroz, cebolla, pimiento, almejas,
gambas, mefillones.

PIZZIA DE CHORIZIO

Salsa de tomate, queso de Cabrales,
chorzo y crégano.

TORTILLA DE PATATA

Patatas y husvos.

PERRITO CALIENTE

Salchicha casera, cebolla frifa y
especias.

P

8 €

13 €

# €

# €

5,30 €




SESTON | *

Il You are going to watch a video on how a voice coach teaches people to
speak English with a Spanish accent. Could you list the main features of

Spanish prenunciation he mentions?
* N\

7

2.] Now, in pairs, practise the pronunciation of the Spanish consenants you
have seen in previous units solving the mazes below:




[":'LL".
| la histeria | SALTDA el inglés

las , la biaiﬂgﬁn |h:| +ecn¢lc:-9i}:|
EMF‘I‘EEGT‘[G]EE

| | e [ . 1
¢l recreo infermdatica ; dlbhﬂ'ﬂ
T e —

las ciencias la 9e¢9raﬁ+:| la rEligif?n

— : ~ 1 : ~ : —

la lenqua )
g el francés

eﬂru:ljle'm

4 H H = LU .
la educacién DA el arle
fisica
: L ] — S — ]

x x




las ciencias I

* -' [ I [ __I,l \

1] 1o lenqua |1
= e| recreo 9 el francés
eﬂruruﬂrr:

aburride el in _E]fés tacil 1

7 e s EEm——

|
la ed ucclci&r;l-

la rﬁiigiﬁn la Iﬁ:ngur:l .
fisica
e ]
correcto la guitarra diticil

la tuteria LLEGADA la Edn:wacifbn
1 ’] - | artistica
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3.] Find out what your classmates“answers to the question
“éQué tiempo hace?” (What is the weather like?) are. Pay attention to

stressed syllables.

éQué tiempo hace?

Stressed syllables

Your answer Llueve mucho LA.la LA.la

Your classmates” answers LA LA.la
la.LA la.LA.la
LA la.LA.la
LA.la LA

éQué tiempo hace?

Stressed syllables

Your answer Hay tormenta LA la.LA.la

Your classmates” answers LA LA.la
la.LA la.LA.la
LA.la LA.la
LA.la LA

iQué tiempo hace?

Stressed syllables

Your answer Hay nubes LA LA.la

Your classmates” answers LA.la LA.la
la.LA la.LA.la
LA la.LA.la
LA.la LA

éQué tiempo hace?

Stressed syllables

Your answer Hace sol LA.la LA

Your classmates” answers LA LA.la
la.LA la.LA.la
LA la.LA.la
LA.la LA.la

iéQué tiempo hace?

Stressed syllables

Your answer Esté nublado la.LA la.LA.la

Your classmates” answers LA LA.la
la.LA LA.la
LA la.LA.la
LA.la LA

x
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SESTON ¢

- Sound
- Vowel

- Sound

- Rythm

/r/
sounds

/x/

1.2
] %/ Y /i/ I&,—_L
la historia SALTDA el ing]és :‘E
— re==-—1" L:'_—t
T g D
e s B :[-:n—,- A M
_IJ— I | L | 1
el :-e-:rea:$ H la ¢l dibujo
informdtica K
i | I | _H U
i, [ | C | _l'_ P | 1 i
las ciencias la geogruﬁa la religién
pges S e
la pléstica la lengua e] francés
ex+rurljerr:|
e e e o M s e ol e

la educacién
fisica |

LIEGADA TI

:

3] - Esté nublado
- Hay nubes
- Llueve muche
- Hay tormenta

- Hace sol

[ a—
q e| barrie
o — ] _
— ‘I la | I
el recrec . ensuu:l e| francés
e>r.+ra;3erc|
h—— L
7, ———— .
aburride el inglés
= ) [ —
— L] il ,
]CI reli_c,ién la lengua 'U Educacir:-rn
| fisica
B Pre==—
— TI ol [
correcio | dific
. | I~ educacién
o futerie artistica

ta.LA laLA.la

LA LAla

LA.la LA.a

LA talA.la

LAla LA




T am aware that.

_there ore of least four different WioyS of "Eingjng sentences” or four

different “funes” in Sponish.
_ench "tuna" in Spanish i= ammocioted with =ome :.F-B:.":'-ic punchuation mariks.

o difference in "fure” con alse imply o difference in meaning in 'Spc:niEf'.

-Spanish and English vowels are different.

~in Spanish, "a", "e", "i", "o" and "u" are olwoys pronounced differenily
even inh uhstiressed syllables.

N X

whan Engli=h peeple read Sposish werds they tend = pronounce the letter
et using 2 verwal mounds [e41) ond the lether =" using dwe vowel =ounds [oru)

-stress paHerns in English and Spanish words are different.

_ih 'S';-nnjsﬁ, Yo COh EXpress different mEdrihEEjuE.'l' by ProROuncing o
55.15|e vowe] sound.

MY PRIZES ARE:

1

MY PRONVNCIATION REWARD CHART

g MY PRONVNCIATION REWARD CHART

C -

N\

IREEMAC
N\

___iden-ij'fy gpanfsh vowels when I hear them. - - - -

..preneunce Spanish vowels.

___fden-}jfy the ?Punfsf‘u sound [x] when I hear it

n.u
...PrOﬁDunfé _I|

PrOnOunce ‘;Pcnish Sounds it/ ﬂnd el

MYy PRIZES ARE:

A

[ ///

!

*



