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LLa memoria democratica en los libros de texto

1 presente articulo refie-

re los resultados, como

sintesis, de un trabajo

mas amplio elaborado a

través de las entrevistas

a 610 profesores y del
examen de 21 libros de texto: 12 corres-
pondientes a 2° de Bachillerato y 9 a 4° de
la ESO. Los libros de texto analizados son
los siguientes:

»  Vicens Vives: Crisol. Historia, 2° Bachillerato. 2008
= Vicens Vives: Hispania. Historia de Espaiia. 2009

» Anaya: Historia. 2° Bachillerato. 2009
 Anaya: Historia. 2°de Bachillerato. 2009
« Brufio: Historia de Espaiia. 2009

Enrigue Javier Diez Gutiérrez
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El primer resultado significativo
indica que buena parte de estos materiales
curriculares si recogen, aunque no con la
suficiente profundidad, una parte signifi-
cativa de los hechos que se desarrollaron
tras el fracaso de la experiencia republica-
na en los afios 30 en Espafia, especialmen-
te los relacionados con la represion de la
dictadura franquista.

Incluso hay temas especialmente
“tab™ que no se tocan ni siquiera “cola-
teralmente™, como el papel legitimador de
la Tglesia en todo el proceso de represion
(s6lo aparece en la mitad de los libros de
2° de Bachiller y 4° de la Eso analizados)
0 los mecanismos “legales” de incautacion
de bienes de familias republicanas repre-
saliadas y las consecuencias de ello, no

» Ediciones Laberinto: Historia de Espania. Bachillerato. 1997
= McGraw Hill: Historia de Espaiia. 2° de Bachillerato. 2009
« Oxford: Historia de Espaiia. Tesela. 2° de Bachillerato. 2009

» Santillana: Historia de Espafia. 2° de Bachillerato. 2009

» SM: Historia de Espafia. 2° de Bachillerato. 2009

= Anaya: Historia. Ciencias Sociales. 4° ESO. 2008

= Brufio: Historia. Ciencias Sociales. 4° ESO. 2008

= Vicens Vives: Demos. Ciencias sociales, historia. 4° ESO. 2009
«  Oxford: Historia. Proyecto Anfora. 4° ESO. 2008

» Santillana: Geografia e Historia 4° Curso. 1995

+ Santillana: Historia. Proyecto “La Casa del Saber”. 4° ESO. 2008
« Santillana: Historia. Serie Itaca. 4° ESO. 2005

*  SM: Ciencias Sociales. Historia. 4° ESO. 2008

= Akal: Historia de Espaiia. 2° de Bachillerato. 2009

« Ecir: Historia. Proyecto Koré. 4° ESO. 2008

= Ecir: Historia de Espaiia. 2° de Bachillerato. 2010

En cada uno de los libros de texto
se ha analizado la parte correspondiente
al periodo comprendido entre el estallido
de la guerra civil, en 1936, y el final de
la Tucha antifranquista en las postrimerias
de la dictadura. En general, dado que este
periodo se agrupa en dos unidades temati-
cas (guerra civil y franquismo) son en las
que se ha centrado el estudio. No obstante,
sefialar que en algunos libros de texto, la
segunda unidad puede estar divida en dos
subunidades, por lo que el andlisis com-
prendid los tres temas en estos casos.

Exponemos a continuacion los re-
sultados principales de este estudio a partir
de la triangulacion de los dos instrumentos
de investigacion aplicados: analisis critico
del discurso de los libros de texto y entre-
vistas con el profesorado de historia.

Es de destacar que no ha sido hasta
las ultimas ediciones revisadas cuando se
han introducido bastantes contenidos rela-
cionados con la resistencia antifranquista
de los hombres —las mujeres apenas son te-
nidas en cuenta-, pero resaltando sobre todo
los movimientos y organizaciones de resis-
tencia de corte mas moderado. Por ejem-
plo, se dedican muchos mas contenidos y
atencion a la resistencia politica de los afios
60 que a toda la lucha guerrillera durante
los 20 afios anteriores. Sin embargo, se
tiende a olvidar o incluso se minimiza la
represion franquista sistematica y orques-
tada legalmente y con caricter retroactivo
que se prolongd durante los 40 afios poste-
riores a la guerra civil. Solo el 44,4% de los
manuales de 4° de la ESO lo expresan asiy
el 58,3% en 2° de Bachillerato.

solo para la poblacion que los sufrid, sino
en el proceso de enriquecimiento vy gene-
racion de nuevas fortunas que asentaron la
oligarquia del régimen. Tampoco aparece
en los libros de texto analizados la impli-
cacion activa de una parte de la sociedad
civil, como tampoco se hace practicamen-
te ninguna referencia al reconocimiento de
las victimas de] franquismo.

El segundo resultado a destacar en
la investigacion hace referencia a la propor-
cion de espacio dedicado a estos temas res-
pecto al resto de temas en su conjunto. Los
43 afios que duraron la IT Repiiblica, la gue-
rra civil y la dictadura franquista ocupan
una media del 39,4% de los contenidos del
siglo XX en los libros de texto de 2° de Ba-
chillerato. Pero hay que sefialar que, dentro
de ese 39,4%, el mayor espacio lo ocupa la
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descripcion de la guerra civil, seguida por
la época de la II Repuiblica y. en mucha me-
nor proporcion, la represion de la dictadura
y a la lucha antifranquista. En cuanto a los
movimientos de recuperacion de la memo-
ria histérica practicamente estan ocultos en
los contenidos de los libros de texto.

Un tercer resultado que podemos
subrayar es que, en general, se habla de los
“desmanes de ambos bandos”. Los conteni-
dos relacionados con estos temas tienden a
presentarse desde una vision supuestamen-
te “neutral y aséptica”, como hemos podi-
do comprobar o, al menos, “politicamente
correcta”, pero que realmente encubre gra-
ves silencios y ocultamientos deliberados.
Aparece asf reiteradamente la concepcion
de que “todos fuimos culpables” de una
forma u otra de la barbarie que vivio la Es-
pafia de los afios 30. Es la denominada teo-
ria de la equidistancia o equiparacion (Eri-
ce, 2009), en la que se plantea que hubo
un enfrentamiento entre dos bandos, una
lucha fratricida entre hermanos, que marca
con el signo de la “culpabilidad” por igual
a las dos partes enfrentadas. No obstante,
hay que sefialar que ya hay manuales mas
recientes que diferencian entre las “culpa-
bilidades” y entre la tipologia de las violen-
cias y represiones, cuestionando esta teoria
de la equidistancia.

En definitiva, como apunta Erice
(2009), la teoria de la equidistancia es un
tema fundamental, porque enlaza con toda
la visién dominante del Gltimo franquismo
y la transicion y en el fondo esta en cierto
modo presente incluso en la denominada
“ley de la memoria historica”. De hecho,
esta teoria viene ya del “segundo franquis-
mo”, cuando el relato de la cruzada deja
de ser creible y desde las filas del propio
régimen empieza a hablarse, aunque con
muchos matices, de “guerra entre espaiio-
les” o utilizando términos similares. Aun-
que los textos escolares de los afios 60 y
principios de los 70 introducen ya cambios
importantes, este discurso se mantiene e
impone en la Transicidn, llegando como
vemos hasta nuestros dias.

Un cuarto y tltimo resultado sefia-
lado es que uno de los principales escollos
que se ha detectado en las entrevistas con
el profesorado, a la hora de tratar este tema
en los libros de texto, es la resistencia por
parte de éstos a admitir el término Memo-
ria, o adaptar su significado, en el contexto
de 1a Historia. Quiza se deba a la influencia
de los especialistas en este campo acadé-
mico, que son bastante reticentes a incor-
porar este enfoque ¥ con sus publicaciones

marcan poderosamente la mentalidad del
profesorado de esta especialidad (King-
man, 2012). En este sentido, es muy llama-
tivo el comentario de Aranzadi (2009):

“La Historia no es nunca memoria.
La Historia es siempre ideologia, y lo es
especialmente cuando se disfraza de cien-
cia, de registro y relato “objetivo” del pasa-
do. Y las historias nacionales o historias de
naciones, las historias de Espafia o de Ale-
mania, son siempre el nicleo y fundamen-
to de las ideologias nacionalistas que guian
los usos politicos de la memoria histdrica
que sobre aquéllas se construye: los monu-
mentos y conmemoraciones construidos y
promovidos por los Estados Nacionales o
los partidos y movimientos nacionalistas
no son nunca recuerdo o memoria fiel del
pasado, sino un estimulo ideologicamente
dirigido de la imaginacién de los indivi-
duos, incitacion a superponer sobre la me-
moria individual una interpretacion politi-
camente orientada del recuerdo, la actitud
0 la opinion personal” (p. 162).

Aparece asi
reiteradamente

la concepcion de
que “todos fuimos
culpables” de una
forma u otra de la
barbarie que vivio
la Esparia de

los afios 30

En la Espafia redemocratizada, los
politicos y cientificos estaban de acuerdo
en que no querian que hablasen mas los
abuelos que habian luchado en la guerra;
ahora les tocaba a los jovenes académicos
que la conocian a través de las fuentes y la
literatura. Asi, la transicion constituyd un
“pacto” que compensaba la entrega del po-
der por parte de los franquistas mediante la
amnesia colectiva, tanto por parte de los go-
biernos conservadores durante la transicion
de los afios 1977 a 1982, como por parte
del PSOE (Bernecker, 2009). Ese “pacto”
establecia la necesidad de un olvido y per-
don de todos los crimenes y barbaridades
cometidas por los “dos bandos™” en la Gue-
rra Civil, antes de ella, en ella y después de
ella, hasta nuestros dias (Julia, 2009).

La labor de las asociaciones de re-
cuperacion de la memoria historica y de la

SEPTIEMBRE 2018

generacion de los nietos y nietas que han
empezado a reivindicar la memoria histo-
rica y a exhumar fosas comunes de repre-
saliados por el franquismo, ha empezado
a calar timidamente en algunos libros de
texto, pero mas en las actividades escolares
que propone el profesorado en sus aulas.
Ha sido la generacidn de los nietos la que
ha reclamado justicia, ya que sus abuelos
callaron por miedo, y sus padres por razo-
nes politicas (Reig Tapia, 2009). Estos nie-
tos representan a una generacion que “no
participo en los pactos de la transicion, que
tiene bastantes referencias de lo que fue la
dictadura franquista, que heredd en cierto
modo las consecuencias de haber pertene-
cido a una familia republicana y que no tie-
ne miedo de defender piblicamente la me-
moria de sus ancestros™ (Silva, 2009, 177).
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