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RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo es adaptar un manual de ensefianza de espariol para
nifios extranjeros a nifios inmigrantes en contexto escolar. El trabajo se inicia con una
fundamentacion tedrica en la que se revisa el estado de la cuestion. En primer lugar, se
comprueba la situacién de la inmigracion en Espafia. Después, se analizan las principales
caracteristicas del alumnado inmigrante como aprendiente de espafiol. En el siguiente
apartado se presenta de forma resumida el marco legislativo respecto a las medidas de
atencion educativa al alumnado inmigrante. A continuacion, se realiza una revision
histdrica de las metodologias para la ensefianza de idiomas. Por Gltimo, se desarrolla la
propuesta compuesta por el analisis del manual Lola y Leo y por las propuestas de mejora
y adaptacion del manual para ser utilizado en las Aulas de Adaptacion Lingistica y Social.

Palabras clave: inmigrantes; Lola y Leo; contextos escolares; Aulas de Adaptacion

Linguistica y Social; propuesta de mejora.

ABSTRACT:

The aim of this proyect is to adapt a spanish textbook to foreign children to immigrant
children in school context. The proyect begins with a theoretical foundation which checks
the issue. Firstly, the immigration situation in Spain is rewed. After that, the main
characteristics of immigrant students as second language learners are analyzed. Then,
legislative framework for educational care measures for immigrant pupils is summarized.
This is followed by a historical review of language teaching methodologies. Finally, the
proposal is developed composed of the analysis of the textbook Lola y Leo and the
improvement proposal and adaptation of the texbook to be used in the Linguistic and Social

Adaptation Classrooms.

Key word: immigrant; Lola y Leo; school contexts; Linguistic and Social Adaptation

Classrooms; improvement proposal.
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I- INTRODUCCION

Desde finales del siglo XX, Espafia se ha convertido en uno de los destinos mas
aclamados por inmigrantes de diferentes procedencias, destacandose los provenientes del
norte de Africa y paises del este asiatico. Las causas de estos flujos migratorios son
econOmicas, persecuciones politicas y religiosas, conflictos bélicos, catéstrofes

ambientales, entre otras.

Como consecuencia de esta situacion, los centros escolares se han convertido en un
reflejo de la multiculturalidad y sociedad actual, acogiendo todos los afios a una gran
cantidad de nifios inmigrantes en los colegios del pais. Las leyes educativas han ido
desarrollando programas educativos con el fin de adaptar los centros a las nuevas

necesidades que requiere el alumnado que entra diariamente al aula.

El objetivo principal de este trabajo es adaptar un manual de ensefianza de espafiol para
nifios extranjeros a nifios inmigrantes. Este objetivo estd motivado por la no existencia de
recursos oficiales para la ensefianza a inmigrantes y por la necesidad de estos materiales en

el contexto escolar.

La primera parte de este trabajo se centra en conocer la situacion en la que viven estos
alumnos a todos los niveles tanto social como educativo, ofreciendo una vision general de
las caracteristicas de este colectivo y de las medidas de actuacion educativa para atender al

alumnado inmigrante.

En segundo lugar, se realizara una revision bibliografica para conocer los métodos y
enfoques de la ensefianza de idiomas que han ido surgiendo y evolucionando en los Gltimos
afios al igual que conocer las instituciones y colectivos que promueven la ensefianza de

espafiol en la actualidad.

En Gltimo lugar, se realizara una propuesta compuesta por dos apartados: el andlisis del
manual de ensefianza de espafiol para nifios extranjeros Lola y Leo de la editorial Difusion
y las propuestas de mejora y adecuacion del manual a la ensefianza del espafiol a nifios

inmigrantes.



II- OBJETIVOS DEL TRABAJO

En relacién con lo citado en el apartado anterior, el objetivo principal de este trabajo es
crear y adecuar materiales para el alumnado inmigrante en contexto escolar, con la
intencion de concienciar en la diferencia que hay en la ensefianza de un grupo a otro y sin
olvidar los factores que acompafan a nuestro alumnado inmigrante y abogando por una
educacion inclusiva e intercultural.

Dentro de este objetivo principal se pueden establecer los siguientes objetivos

especificos que abarca el trabajo:

= Conocer las caracteristicas generales que definen el perfil del alumnado inmigrante
como aprendiente de espafiol en contextos escolares, asi como del marco legislativo en
el que se sittan las medidas de apoyo a este colectivo.

= Obtener una vision general sobre las diferentes enfoques y métodos sobre la ensefianza
de idiomas a extranjeros y conocer las metodologias para la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera.

= Analizar el manual para la ensefianza del espafiol a extranjeros Lola y Leo y, en
consecuencia, realizar una propuesta de mejora y adecuacion del mismo para alumnos
inmigrantes de Educacién Primaria que acuden al Aula de Adaptacion Linguistica y
Social (ALISO) en Castilla 'y Leon.

I11- FUNDAMENTACION TEORICA
1. CONTEXTUALIZACION DEL TRABAJO
1.1 LA INMIGRACION EN ESPANA
La Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM) define como emigracion al

siguiente acto:

salir de un Estado con el propoésito de asentarse en otro. Las normas internacionales de
derechos humanos establecen el derecho de toda persona de salir de cualquier pais,
incluido el suyo. Solo en determinadas circunstancias, el Estado puede imponer
restricciones a este derecho. Las prohibiciones de salida del pais reposan, por lo general,
en mandatos judiciales (https://publications.iom.int/system/files/pdf/iml_7_sp.pdf).

Por consiguiente, la misma organizacion aclara que la inmigracion “es el proceso por
el cual personas no nacionales ingresan a un pais con el fin de establecerse en é1'”. Una

vez queda concretado el tema de estudio, podremos hablar de este fendmeno en Espafia.

! Derecho Internacional sobre Migracién N°7 - Glosario sobre Migracién, 2006.
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Desde mediados de los afios noventa, Espafia se ha convertido en el destino por
excelencia para inmigrantes provenientes del norte de Africa, del continente americano,
del este de Europa y de otras partes del mundo. La continuidad, persistencia e intensidad
de los flujos migratorios mencionados ha generado un aumento progresivo de la poblacion
en nuestro pais?. Este aumento de inmigracion en nuestro pais se justifica por el alto nivel
de desarrollo humano, alta esperanza de vida, buen nivel educativo y sanitario y alto grado
de desarrollo econémico. Sin embargo, esta tendencia se ha visto ralentizada a
consecuencia del alto nivel de desempleo, la caida de la renta y todos los efectos de la crisis
econdémica comenzada en el 2008°,

Por la gran cantidad de informacidn que se encuentra respecto a la poblacién inmigrante
en nuestro pais desde el afio 1998 hasta nuestros dias, se ha decidido exponer aquellos datos
que sean mas interesantes y significativos con el fin de entender la situacion actual®.

El total de personas inscritas en el Padron en Espafia a 1 de enero de 2018 es de
46.698.569 habitantes. De este total, 4.719.418 son extranjeros®. Desde que en 1998 se
comenzaron a publicar las Cifras oficiales de poblacién provenientes de la Revision
padronal a 1 de enero, la poblacion empadronada en Espafia habia aumentado todos los
afios hasta 2012 (desde el afio 2000 el aumento fue debido, fundamentalmente, a la
inscripcion de extranjeros). En 2017 se ha producido una nueva inflexion al aumentar en
126.437 personas, segun los datos provisionales.

El numero de extranjeros en Espafia en 1998 era 637.085, lo que suponia un 1,9% de la
poblacién. Estas cifras contrastan notablemente con los 4.572.807 y que suponen el
9,82%5. Si tenemos en cuenta los datos provisionales de 1 de enero de 2018, se puede

observar un indudable progreso de la inmigracion en nuestro pais situdndose en un 10,01%.

2 Datos avalados por el Informe que recoge la Encuesta Nacional de Inmigrantes del 2007.

3 European Commison DG Home Affairs, Migration and Borders muestra en su Informe sobre Espafia de
2012, un estudio exhaustivo de la inmigracion en nuestro pais dejando anotaciones sobre las causas y
consecuencias del flujo migratorio http://oei.es/70cd/InformeFINAL.pdf.

4 Se han tenido en cuenta los datos aportados por el Instituto Nacional de Estadistica (INE), la informacién
presentada por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y la Encuesta Nacional de Inmigrantes del Real
Instituto Elcano.

> Datos provisionales de la Estadistica del Padron Continuo 2018. Se puede encontrar en
https://www.ine.es/prensa/pad_2018_p.pdf

6 Los datos que se muestran de afios anteriores al 2018, se han encontrado en la pagina web del Instituto
Nacional de Estadistica (INE). Estos datos se han utilizado para realizar las figuras y tablas. Esta informacion
se puede encontrar en el apartado web de Principales series de poblacién desde 1998
http://www.ine.es/dynt3/inebase/es/index.htm?type=pcaxis&path=/t20/e245/p08/&file=pcaxis&dh=0&caps
el=1.



Esto lleva a poder decir que el flujo migratorio vuelve a elegir Espafia como pais de

residencia.

INMIGRACION EN ESPANA
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Figura 1. Inmigracién en Espafia. Recorrido historico (elaboracion propia).

Las nacionalidades mas destacables de los extranjeros inscritos en el Padron Continuo
2018 son los ciudadanos marroquies (769.050) y los rumanos (673.017). Seguidos con
cifras menores por los britanicos (240.934), los chinos (215.748), los italianos (206.066) y
los colombianos (165.608).
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Tabla 2. Inmigracion en Espafia. Recorrido histdrico actual con cuatro afios de referencia
(elaboracién propia).

En la tabla se han elegido los datos que pueden ser mas interesantes para el estudio del
flujo de los inmigrantes correspondientes a cada nacionalidad. 2010 es el punto algido de
recepcion de inmigrantes, en el 2012 la inmigracién comenz6 a disminuir y entre el 2017-

2018 las estadisticas confirman un aumento de poblacion extranjera.



En el caso de marroquies y rumanos, han sido y son la poblacion extranjera por
excelencia en nuestro pais. A pesar de que los valores se redujesen en diferentes afios, se
mantienen en la parte alta de las estadisticas de nacionales. Por otro lado, hay poblacion
extranjera, como en el caso de la china, que no se ha visto practicamente afectada y no deja
de crecer seguida de italianos que, aunque esta incrementando, es una comunidad en la que
no ha habido grandes cambios. Las dos nacionalidades que més variaciones han sufrido
son colombianos e ingleses. Espafia esta recuperando habitantes colombianos, pero todavia
con valores muy distantes a los recogidos en 2010. Los ingleses son una poblacion que ha
descendido drasticamente, pero que parece mantener los habitantes en nuestro pais en los
dos ultimos afios. Otras nacionalidades que se destacan en el Avance de la Estadistica del
Padron Continuo a 1 de enero de 2018 son ecuatorianos (135.045), bulgaros (123.730),
alemanes (110.852) y ucranianos (106.823).

Segun los datos obtenidos del Avance de la Estadistica del Padrén Continuo a 1 de enero
de 2018 por edades, el 15,8% (7.384.066) de la poblacién total de Espafia tiene menos de
16 afos, el 65,1% (30.408.765) entre 16 - 64 y el 19,1% (8.905.738) 65 0 mas afios. Dentro
de la poblacion menor de 16 afos, el 1,56% (730.728) son extranjeros, el 7,85%
(3.670.827) corresponde a la franja de edad entre los 16 — 64, y el 0,68% (317.863) 65 0

mas afnios).

TOTAL ESPANOLES EXTRANJEROS

MENORES DE 16 7.384.066 6.653.338 730.728
ANOS 15,8% 14,24% 1,56%
ENTRE 16 Y 64 ANOS 30.408.765  26.737.938 3.670.827
65,1% 57,25% 7,85%
MAYORES DE 64 8.905.738 8.587.875 317.863
ANOS 19,1% 18,42% 0,68%

Tabla 3. Poblacién en Espafia: datos y porcentajes (elaboracion propia).

Los datos recogidos por el Instituto Nacional de Estadistica desde 1998 y 2017 nos
muestran que los porcentajes expuestos del 2018 estan en equilibrio, es decir, en 2012 el
12,6% (889.008) correspondia a los extranjeros menores de 16 afios en cuanto al total de
habitantes en Espafia en esa franja de edad, 14,35% (4.549.981) entre 16 — 64 afios, y 3,89%



(308.745) mayores de 65 afios. En el 2017, el 9,6% (711.907) correspondia a los extranjeros
menores de 16 afios, 11,72% (3.560.719) entre 16 — 64 afios, y 3,43% (300.181) mayores
de 65 afios. La franja de edad entre los 16 y 64 afios siempre tiene los porcentajes mas altos,
seguido de los menores de 16 afos y, por ultimo, los mayores de 64 afios.

Respecto a los inmigrantes matriculados en el curso 2017-2018 en ensefianzas de
Régimen General no universitarias’, su presencia asciende a 8.158.605. Esta cifra supone
un incremento de 22.729 alumnos, un 0,3% respecto al curso anterior. Respecto a la
Educacion Primaria, como principal objeto de estudio de este trabajo, solo hubo un
incremento de 92 alumnos, 2.941.455 en total.

La cifra de alumnado matriculado en Ensefianzas de Régimen General no universitarias
y de Régimen Especial® que no posee nacionalidad espafiola en el curso 2017-2018
asciende a 748.429 alumnos, 26.820 alumnos mas que el curso anterior lo que supone un
crecimiento del 3,7% Yy una continuacion en la subida iniciada el curso anterior.
Centrandonos en la ensefianza que nos interesa, en este curso se ha visto un aumento de

18.302 alumnos (6,9%) en Educacion Primaria®.

ALUMNADO EXTRANJERO MATRICULADO

POR ENSENANZAS
300.000
200.000
“mim
i &1 &
Ed. Infantil Ed. Primaria .S.0. Bachillerato Reg. Especial

M Curso 2016 - 2017 Curso 2017 - 2018

Gréfico 6. Matriculacién de alumnos extranjeros los dos Gltimos cursos en algunas Ensefianzas no
universitarias (elaboracion propia).

" Datos recogidos de la Estadistica de las Ensefianzas no universitarias publicada por el Ministerio de
Educacion y formacion profesional en sus datos avance del curso 17/18. Referencia web:
http://www.educacionyfp.gob.es/dms/mecd/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/no-
universitaria/alumnado/matriculado/2017-2018/NotRes1718.pdf.

8 El Régimen Especial se compone de los estudios de EE. Artisticas, EE. Deportivas, y EE. de idiomas.

% Todos los datos recogidos por Ministerio de Educacion y formacion profesional han sido realizados en el
marco de cooperacidn establecido con las Comunidades Auténomas por medio de la Comision de Estadistica
de la Conferencia Sectorial de Educacion.



Como se puede observar en el grafico, Educacion Primaria es el ciclo con mayor
demanda de alumnado y por ello mismo, este tipo de Educacién tiene un total de 10.291
centros (publicos y privados). En comparacion del curso 2016 — 2017, hay 102 centros mas.

1.2 CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO INMIGRANTE COMO

APRENDIENTE DE ESPANOL

Durante la historia de la humanidad, los flujos migratorios han sido constantes. El
hombre se ha ido trasladando de un lugar a otro, y aunque en cada momento histérico el
argumento ha ido cambiando, la razén basica sigue siendo la misma: la busqueda de un
entorno que palie sus necesidades y la mejora de las condiciones de vida (Urbez, 1996:159-
160).

Es en los centros escolares donde se concentra gran cantidad de poblacion inmigrante.
Los centros tienen que estar preparados para poder establecer una serie de propuestas que
mejore la respuesta educativa que se ofrece a todo el alumnado (Alfonso, 2010:1). La
atencion a estos alumnos debe estar fundamentada desde la formacion del profesorado,
tanto inicial como permanente, en distintos aspectos relacionados con la integracion de este
colectivo, como la educacion intercultural, educacion en valores, ensefianza del espafiol
segunda lengua en contextos escolares, etc. (Mufioz, 1999:473).

Ante esta situacion, es necesario distinguir los términos de inmigrante y extranjero. La
RAE no muestra una clara diferenciacion, pero si matiza que la persona que inmigra®® es
en busca de mejores medios de vida dentro del mismo pais. Por tanto, para la RAE lo que
entendemos de manera genérica por inmigrante, ellos lo denominan inmigrante
extranjero®. Luque (2015) realiza un analisis en la distincion de los términos centrandose
en la siguiente definicion: “los inmigrantes son personas que tratan de ir a un pais sin
documentos, casi todos van a ganarse la vida, y el extranjero es aquel que con visa y
pasaporte va a disfrutar a otro pais”. Con ello, este autor concluye que el factor que mas
diferencia a un inmigrante de un extranjero es la necesidad inmediata de conocer la lengua
del pais para lograr sus retos y sobrevivir. Por este motivo, Luque considera que en la

ensefianza de espafiol los inmigrantes han de ser destinatarios especificos.

10 RAE. Inmigrar. Dicho de una persona: instalarse en un lugar distinto de donde vivia dentro del propio
pais, en busca de mejores medios de vida.
1 RAE. Extranjero/ra. Dicho de un pais: Que no es el propio. Natural de un pafs extranjero.



Respecto a lo anterior, la ensefianza a inmigrantes no es muy diferente de otras clases
de espariol, sin embargo, el colectivo con el que trabajamos en este contexto educativo es
muy heterogéneo, lo que habitualmente condiciona nuestra forma de actuar en el aula
(Fernandez, 2015:337). Por esta heterogeneidad, vamos a conocer y analizar aquellos
elementos que inciden y caracterizan el proceso de ensefianza - aprendizaje del alumnado
inmigrante respecto al alumnado extranjero que aprende una lengua. Para ello, seguiremos
la linea de aportaciones de Cabafias Martinez (2012)*? y de otros autores que han tratado

el tema. Antes de comenzar se mantiene la aclaracion que realiza la misma autora:

Con esta caracterizacién no se quiere dar a entender que todos los alumnos inmigrantes
sean iguales por el mero hecho de encontrarse en esa situacion. Cada alumno es un ser
individual y, como tal, es Unico y posee unas caracteristicas y peculiaridades que lo
hacen diferente al resto y que haran que su proceso de aprendizaje del espafiol sea
también diferente. (...) No se pretende caer en topicos o estereotipos.

Los inmigrantes que se trasladan a vivir a nuestro pais de forma permanente o por un
periodo de tiempo muy prolongado se ven en una situacion de inmersion mientras que
muchos de los extranjeros que se deciden a aprender nuestra lengua lo hacen en sus propios
paises. Esta situacion les lleva a una de sus necesidades méas urgentes: aprender el espafiol.
Al inmigrar no se pierden las multiples dimensiones individuales que acompafan y definen
a cualquier persona. Se sigue siendo, antes que inmigrante, un nifio, un joven o un adulto
que necesita aprender una nueva lengua con la que participar activamente en la nueva
sociedad (Villalba y Hernandez, 2004:1225-1226).

El colectivo inmigrante se caracteriza por una constante movilidad por lo que uno de
los elementos que lo definen como puablico destinatario es su falta de continuidad, lo que
hace necesarios cursos intensivos, muy concentrados en el tiempo (Villalba y
Hernandez)*3.

En el aprendizaje del nuevo idioma influye la situacion socioecon6mica. Los
inmigrantes aprenden espafiol impulsados por las circunstancias a diferencia de los
extranjeros estudiantes, que vienen a aprender la lengua y la cultura, y a invertir tiempo y
dinero en su formacion con la tranquilidad de poder volverse a su pais cuando deseen. En

el caso de los inmigrantes, en concreto los que vienen a trabajar, la lengua se convierte en

12| as lineas generales se encuentran en la propuesta de Maria Jests Cabafias Martinez en el capitulo 1 de su
libro La ensefianza de espafiol a inmigrantes en secundaria: la afectividad. Esta referencia y las de otros
autores que se han tenido en cuenta para elaborar el perfil de los alumnos inmigrantes, se encuentra en la
bibliografia.

13 Atencion educativa al inmigrante. Andlisis y propuestas de actuacion (Villalba y Hernandez). Este
documento esta disponible en linea en la pagina web del Centro Virtual Cervantes. No esta paginado.
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un instrumento al servicio de su verdadero proposito y las clases a las que asistira seran
impartidas en ONGs o instituciones que promuevan este tipo de cursos, bien diferentes a
los que se imparten en academias y centros especializados en espafiol para extranjeros
(Cabafias, 2012:18).

Como ya se apuntd al comienzo, las clases de espafiol para inmigrantes se caracterizan
por su heterogeneidad. Villalba y Herndndez destacan: el nivel de formacion previa de los
estudiantes (alumnos con muy alta formacién académica junto a otros analfabetos o con
estudios primarios inacabados); distintas nacionalidades, lenguas, culturas y creencias en
el aula; distintos estilos de aprendizaje; situaciones juridicas o laborales; dominio del
espariol; diferentes planes de futuro y, por altimo, las condiciones econémicas de los
participantes.

1.2.1 FACTORES AFECTIVOS INVOLUCRADOS EN ENSENANZA-
APRENDIZAJE AL ALUMNADO INMIGRANTE
La afectividad es entendida como “los aspectos de la emocion, del sentimiento, del
estado de 4&nimo, o de la actividad que condiciona la conducta” (Arnold y Brown, 2000:19).
La influencia de la afectividad en el aprendizaje cobrd interés durante la primera mitad
de este siglo, pero gand importancia con el desarrollo de la psicologia humanistical* en la
década de los afios sesenta. Tedricos como George Isaac Brown (1971) y Gloria Castillo
(1973) destacaban la necesidad de unir los campos cognitivo y afectivo con el fin de educar
globalmente a la persona. Cuando ambos campos se unen, el proceso de aprendizaje se
puede construir con unas bases mas firmes. Por tanto, se puede decir que la relacién entre
afectividad y ensefianza de idiomas es de carécter bidireccional. La preocupacion por la
afectividad puede mejorar el aprendizaje y la ensefianza de idiomas, pero el aula de idiomas
puede, a su vez, contribuir de forma significativa a educar a los alumnos de manera
afectiva. Para conseguir los mejores resultados, se debe tener en cuenta ambas direcciones.
Uno de los aspectos mas relacionados con la cognicion, y que cabe destacar, es la edad.
Este factor es uno de los que influyen en el aprendizaje de una lengua, tanto si se da en el

contexto del aula como fuera de ella. Citamos en contexto:

14 1a Psicologia Humanista (1962, USA) desarrolla una nueva psicologia que se ocupa de la subjetividad y
la experiencia interna, de la persona como un todo, sin fragmentaciones como la conducta o el inconsciente,
o la percepcion o del lenguaje, sino que contemplar a la persona como objeto luminoso de estudio
http://www.scielo.org.bo/pdf/rap/vi2n2/v12n2al.pdf.
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La investigacion asocia a la edad diversos conjuntos de factores que influyen en el
aprendizaje: en primer lugar, existen factores de tipo socio-psicolégico, tales como la
identidad, la autoimagen, la actitud o la socializacion del alumno; en segundo lugar, los
hay de tipo cognitivo, tales como el uso que el aprendiente haga del pensamiento
abstracto o la influencia que pueda tener el dispositivo de adquisicion del lenguaje;
existen también diferencias en el tipo de input que reciben los nifios frente al que
encuentran los adultos, tanto en su calidad como en la presencia de elementos afectivos
en los enunciados; y, por Gltimo, se dan diferencias de tipo neurolégico entre individuos
y entre diversas edades de wun mismo individuo (Instituto Cervantes,

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/edad.htm).

Vamos a analizar y profundizar en los aspectos afectivos de la ensefianza de segundas
lenguas desde dos perspectivas: la que se preocupa del alumno de idiomas como individuo
(la ansiedad, la inhibicion, la personalidad, la autoestima y la motivacién) y la que se centra
en el alumno como participante de una situacion sociocultural, un individuo que
inevitablemente se relaciona con los demas (la empatia, las transacciones en el aula y los
procesos interculturales).

El posible trauma implicito por el duelo migratorio®® se extiende por toda la familia,
tanto la que permanece en el pais de origen como la familia que acompafia al nifio
(Casasempere, 2013:149). Junto con este duelo, el nifio inmigrante cuenta con una
escolarizacion obligatoria en el sistema educativo espafiol. El desconocimiento y la escasez
de la formacion en la L2 del nuevo estudiante le impiden seguir con normalidad el

curriculum de la escuela. Sumado a ello, la vision hacia el inmigrante es la siguiente:

"el nifio inmigrante es percibido como alguien potencialmente destinado al fracaso: un
minusvalido lingiistico, como un minusvalido cultural (vive en su familia otro tipo de
practicas culturales, incompatibles con nuestra sociedad), minusvalido social (la
supuesta indiferencia de sus padres por su trabajo escolar, se une a su ignorancia de la

lengua y a las dificiles condiciones de vida) "(Boyzon-Fradet, 1997: 68)%°.

15 Este duelo migratorio puede resultar “simple”, es el menos comun, y aparece cuando la migracion se realiza
en buenas condiciones para la persona, este se encuentra con un entorno que lo acoge y le facilita la inclusion
y el desarrollo del proyecto migratorio (encontrar trabajo, vivienda, red social...). El otro tipo, el mas
frecuente, es el “duelo complicado” donde la conjuncion de circunstancias sociales y personales dificultan la
elaboracion de las pérdidas. Este ultimo tipo de duelo es el que puede poner en peligro la salud mental de la
persona (Gonzéalez, 2005 en su articulo sobre El duelo migratorio). Disponible en la Webgrafia.

16 Cita obtenida ya traducida en el documento de Belén Mufioz Lépez: Ensefianza-aprendizaje de lenguas e
Inmigracion. Didactica y solidaridad (Se puede encontrar en la bibliografia). Esta cita literal en francés
corresponde a Boyzon-Fradet, D. (1997) Enseigner/apprendre la langue scolaire. Un enjeu fondammental
pour les enfants issus de I'immigration. Migrants-Formation, CNDP, Montrouge, pags, 67-84.
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Esta situacion genera el primer fracaso escolar para el nifio inmigrante, repercutiendo,
a su vez, en la autoestima y en sus expectativas escolares. Nuestras nociones de autoestima
derivan de nuestras experiencias internas y de nuestra relacion con el mundo externo. La
autoestima se va construyendo desde la infancia mediante creencias, actitudes y recuerdos,
por ello, las nuevas experiencias e ideas se ven afectadas por la nocién previamente
existente de quiénes somos. Por ejemplo, es probable que el alumno que ha tenido un
rendimiento excelente en el pasado se arriesgue a volver a tener éxito; si no lo consigue, su
autoestima puede “permitirselo”. Un alumno con un pasado en el que predominan los
fracasos sera reacio a volver a arriesgarse por temor a fallar. Su autoconcepto reducido no
puede “permitirselo” (Arnold y Brown, 2000:267).

En la situacion de fracaso y pérdida de autoestima, el nifio se ve expuesto a una ansiedad
perjudicial, a una “ansiedad debilitadora” por la preocupacion y la duda de si mismo, como
denomina Arnold (2000). EI blogueo emocional provocado por el duelo produce, en un
mayoritario grupo de aprendientes, una afectacion cognitiva caracterizada por un déficit de
atencion y una disminucion de la memoria (Stevick, 2000)!7, es decir, dificultades de
almacenamiento y procesamiento cognitivo de datos lingiisticos en los diferentes niveles
de la lengua. Por ello mismo, Hidalgo (2012) considera que existe una relacion directa
entre la capacidad personal de afrontamiento psicoldgico y el aprendizaje linglistico. En
el caso de las inhibiciones, estas se producen cuando los nifios pequefios aprenden a
identificar poco a poco un yo distinto a los demas y se comienzan a formar sus rasgos
afectivos. Cuando hay una mayor toma de conciencia, aparece la necesidad de proteger un
ego fragil, si es necesario evitando todo lo que pudiera amenazar el yo, es decir, los errores
en publico. Por ejemplo, una critica severa y palabras “humillantes” pueden debilitar
enormemente el ego y cuanto mas débil sea el ego, mas altos son los muros de la inhibicion
(Arnold y Brown, 2000:264).

Otro de los factores individuales es la personalidad del nifio, la cual es determinante
para conocer qué tipo de intervencion necesita y cual puede ser til para él. A los nifios
extrovertidos, es decir, aguellos con mayor participacion en la clase, se les asocia con
personas sociables y habladoras. Los nifios introvertidos, consecuentemente, son muy
reservados y se autocontrolan demasiado. Los profesores también tienen que tener en

cuenta las formas culturales que pueden llevar a un miembro de otra cultura a confundir

17 Citado por Hidalgo (2012:187-188).
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patrones culturales de comportamiento correcto con sentimientos individuales de
inhibicion e introversion (Arnold y Brown, 2000:266).

En esta linea, otro aspecto personal que afecta al aprendizaje es la motivacion. Esta
impulsa al inmigrante a aprender el nuevo idioma. Hidalgo (2012) asocia la motivacion y
aprendizaje linguistico con el uso funcional de la lengua en la vida cotidiana orientado a la
resolucion de necesidades practicas fundamentales, y con el uso de la misma dirigido a
satisfacer necesidades afectivas o de pertenencia social. Destacamos, entonces, que la
motivacion extrinseca es la que mas se ve necesitada en este tipo de aprendientes®®,

A pesar de parecer un factor positivo para el aprendizaje, Villalba (s.f.) analiza la posible
dualidad de la motivacién en inmigrantes si no se usa correctamente. Si la lengua es
considerada “lengua de prestigio”, los alumnos se hallan motivados, por el contrario, si la
lengua es considerada como lengua de la sociedad y cultura que explota al inmigrante, lo
que sucedera es que se creard una situacion de “distancia psicologica y social” que llevara
al aprendiz al rechazo al aprendizaje (Cabafas, 2012:21). Por tanto, la motivacion ha de
usarse a favor de este grupo social para facilitar su integracién y no como un componente
mas que ahogue al inmigrante en su adaptacion.

Como afirma Arnold y Brown (2000), en casi todas las situaciones de ensefianza de
idiomas no solo nos ocupamos de la lengua y de los alumnos y sus caracteristicas cognitivas
y afectivas, también tenemos que prestar atencion a los aspectos relacionales a la hora de
aprender un idioma.

La empatia es un factor, quiza el mas importante, que contribuye a la coexistencia
armoniosa de los individuos en la sociedad. Para lograr identificarse con otra persona o ser
objetivo con la identidad del otro individuo, debemos tomar conciencia de nuestros propios
sentimientos primero. Ademas, con la empatia se pueden generar estructuras sociales en el
aula promoviendo el bienestar con el profesor y los compafieros y mejorar las actitudes
personales, es decir, estar bien consigo mismos. Finalmente, Hidalgo (2012) destaca la
dimension social y comunicativa del aula de espafiol basada en el respeto a la
individualidad y en la interacciébn comunicativa empatica. Esta practica protege la
autoestima, contribuye a mantener interacciones sociales y ayuda a verbalizar y regular las

emociones.

18 |La motivacion extrinseca nace del deseo de conseguir una recompensa o de evitar el castigo; el foco esta
en algo externo a la actividad de aprendizaje misma. La motivacidn intrinseca supone que la experiencia de
aprendizaje es su propia recompensa: «La motivacion intrinseca resulta evidente siempre que la curiosidad y
el interés naturales de los alumnos potencien el aprendizaje» (Deciy Ryan, 1985: 245). Citado por Arnold y
Brown (2000: 268).
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Por otro lado, no se puede dejar en el olvido el choque cultural al que se ven sometidos
y a la afectacion directa con la identidad del nifio. La identificacion con un grupo de
linglistico o una cultura meta supone que el alumno sea un miembro mas de una
“asociacion” de hablantes. Cuando esto no ocurre, la ansiedad se transforma en una
ansiedad social o estrés cultural, comprendiendo algunos sintomas como regresion
emocional, tristeza, falta de seguridad, rabia... (Arnold, 2000:83). Siguiendo la linea de
identificacion personal, la familia tiene un papel importante en cuanto a la fuerte
interdependencia entre factores personales y el entorno del nifio. En ocasiones, a medida
que el nifio se desarrolla en el nuevo entorno rompiendo con el trauma migratorio, la familia
puede generar un proceso de rechazo. Los familiares pueden expresar unas manifestaciones
culturales extremas a modo de proteccidn hacia su cultura, generando asi una situacion de
riesgo para el nifio (Casasempere, 2013:171).

En conclusién, la integracion de los nifios en el sistema educativo y en la nueva cultura
no se ha de hacer como individuos aislados, sino integrados en una sociedad. Para ello,
han generado medidas educativas'® adecuadas a la ensefianza del espafiol a extranjeros.
Autores como Hidalgo y Arnold estan de acuerdo en visualizar el aula de espafiol para
inmigrantes como algo mas que un aula meramente linguistica. Los docentes tienen que
tener en cuenta los sentimientos de los aprendices y mantener el contacto con las
necesidades de los alumnos, ya sean académicas o personales. El aula tiene que ser un lugar
que les aporte confianza, donde descubren sus dificultades, un espacio de crecimiento y
desarrollo personal. Ademas, ha de ser un lugar donde se fomenten valores, actitudes

positivas y espiritu de superacion.

1.3 LOS ALUMNOS INMIGRANTES EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

Antes de indagar en las normativas educativas territoriales correspondientes a Espafia,
cabe destacar la existencia de documentos y acuerdos internacionales relacionados con la
educacion, y mas concretamente, con el derecho a la educacion independientemente de la
nacionalidad y el pais. La Organizacion de Naciones Unidas en la Declaracion Universal

de los Derechos Humanos de 19482, aclara en el articulo 24:

Toda persona tiene derecho a la educacidn. La educacion debe ser gratuita, al menos en

lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccién elemental serd

19 Las medidas educativas son analizadas en apartados posteriores.

20 QOrganizacién de Naciones Unidas, Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Adoptada y
proclamada por la Asamblea General en su resolucion 217 A (111), de 10 de diciembre de 1948. Disponible
en https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/spn.pdf.
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obligatoria. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana vy el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las
naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz
(http://lwww.un.org/es/documents/udhr/UDHR_booklet SP_web.pdf).

Por otra parte, en 1966%' se matizé lo anteriormente dicho. “Debe fomentarse o
intensificarse, en la medida de lo posible, la educacion fundamental para aquellas personas
gue no hayan recibido o terminado el ciclo completo de instruccién primaria.” (Pacto
Internacional de Derechos econémicos, sociales y culturales, 1966. Articulo 13). En la
Convencion sobre los derechos del nifio?? (1989) se defiende el derecho del nifio a la
educacion primaria gratuita y obligatoria en condiciones de igualdad de oportunidades.
También indica que se debe prestar particular atencion a su origen étnico, religioso, cultural
y lingiistico (art. 20 y 28).

En Espafia existe una norma juridica suprema que rige nuestro pais y que es la
Constitucion Espafiola de 197823, En ella se recoge, de manera genérica y entre muchos
otros temas de interés, informacidén sobre las personas extranjeras. “Los extranjeros
gozaran en Espafia de las libertades publicas que garantiza el presente Titulo en los
términos que establezcan los tratados y la ley” (Constitucién Espafiola de 1978, articulo
13.1).

A continuacion, se va a realizar un repaso de las leyes educativas en lo que respecta a
los menores inmigrantes que estan en la etapa de la escolarizacion primaria obligatoria.

La primera Ley General de Educacion (LGE) en Esparia data del afio 1970%*. Esta ley,
a pesar de ser anterior a la Constitucién Espafiola se utilizd6 como estructura basica del
sistema educativo hasta los afios noventa. En ella se garantizaba el derecho a la educacion
a todos los extranjeros en las mismas condiciones que a los espafioles, ofertando cursos
complementarios para compensar carencias. Se trata de una ley muy importante en cuanto

a la educacion en Espafia, pero muy poco resolutiva para la ensefianza a extranjeros o

21 Naciones Unidas, Pacto Internacional de Derecho econémicos, sociales y culturales. «BOE» niim. 103,
de 30 de abril de 1977, paginas 9343 a 9347 (5pags.) Disponible en
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1977-10734.

22 UNICEF, Convencion sobre los derechos del nifio. 20 de noviembre de 1989. Disponible en
https://www.unicef.org/ecuador/convencion_2.pdf.

23 Constitucion Espariola. Boletin Oficial del Estado, 29 de diciembre de 1978, nim. 311, pp.26313 a 29424.
2 |LGE: Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa.
Publicada en B.O.E. n° 187 de 6 de agosto. Recuperado de https://boe.vlex.es/vid/general-educacion-
financiamiento-educativa-406547766.
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inmigrantes. En 1985 y dentro de la democracia, se puso en vigor la Ley Organica
Reguladora del Derecho a la Educacion® (LODE). El articulo primero y segundo del
Titulo Preliminar se reafirma lo que la ley anterior y la Constitucién ya ha determinado
sobre la educacion gratuita y obligatoria para todos. Lo nuevo que se aporta en esta ley esta
recogido en el articulo sexto: “A que se respeten su identidad, integridad y dignidad
personales. A recibir las ayudas y los apoyos precisos para compensar las carencias y
desventajas de tipo personal, familiar, econémico, social y cultura”.

La Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo?® (LOGSE) aparecid en
1990. En esta ley, en lo que a nosotros respecta, se puede ver por primera vez un apartado
en el que se pretende tratar las desigualdades en la educacion (titulo V) y no solo de manera
econdmica. “Las politicas de educacién compensatoria reforzaran la accion del sistema
educativo de forma que se eviten las desigualdades derivadas de factores sociales,
econdmicos, culturales, geograficos, étnicos o de otra indole .

La necesidad de crear medidas de compensacién hace que surja el Real Decreto
299/1996, de 28 de febrero, de ordenacion de las acciones dirigidas a la compensacion de
desigualdades en educacion?’. En él se puede destacar: el apoyo educativo a las minorias
étnicas o culturales potenciando su lengua y cultura por su valor enriquecedor (art. 3b y
4.3), contrarrestar los procesos de exclusion social y cultural favoreciendo el desarrollo y
respeto de la identidad cultural del alumnado y fomentar su convivencia y participacién en
el entorno social (art. 4.2 y art. 10.2). Este decreto es complementado con La orden de 22
de julio de 1999 por la que se regulan las actuaciones de compensacién educativa en
centros docentes sostenidos con fondos publicos. Con estos dos documentos se llega a
establecer la obligatoriedad de la existencia de un profesorado de apoyo en los centros para
la ensefianza de la lengua vehicular, aunque no requiera una formacion especifica en la

ensefianza de espafiol (Garcia Jarefio y Molina Gomez, 2009: 486).

% | ODE: Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. Publicada en el B.O.E.
nam. 159, de 04/07/1985. https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-1985-12978.

2| OGSE: Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo. Publicada
en el B.O.E. nim.238, de 4 de octubre de 1990, paginas 28927 a 28942 (16 pags.)
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1990-24172.

27 Real Decreto 299/1996, de 28 de febrero, de ordenacién de las acciones dirigidas a la compensacion de
desigualdades en educacién. La orden de 22 de julio de 1999 por la que se regulan las actuaciones de
compensacion educativa en centros docentes sostenidos con fondos publicos.

15



En el 2002, el gobierno vio la necesidad de cambiar la ley educativa y presentar la Ley
Organica de Calidad de la Educacion?®(LOCE). Esta ley presenta el Articulo 42.
“Incorporacion al sistema educativo” dentro del apartado especifico “Seccion 2.a de los
alumnos extranjeros” en el que cabe destacar que las Administraciones Educativas van a
poder desarrollar programas especificos para facilitar la integracion de aquellos alumnos
que desconozcan la lengua y cultura, asi como aquellos que tengan carencias en los
conocimientos basicos (art. 42.1). Estos programas se podran impartir “en aulas especificas
establecidas en centros que impartan ensefianzas en régimen ordinario y simultdneamente
a la escolarizacion de los alumnos en los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolucion
de su aprendizaje” (art. 42.2).

A pesar de que esta ley dé un paso importante en la aclaracion del funcionamiento de
las aulas de compensatoria, genera un gran retroceso al ser utilizada la terminologia
“extranjero” siendo un término empleado en la LGE (1970).

La Ley Organica de Educacion®® (LOE) de 2006 proporciona un papel fundamental a la
atencion a la diversidad del alumnado con propuestas educativas sin ningin tipo de
exclusion. La mayor novedad de esta ley es la referencia a la nombrada atencién a la
diversidad que se puede ver a lo largo de todos los niveles del sistema educativo adoptando
medidas organizativas y curriculares pertinentes (art. 4.3). En el Titulo Il “Equidad en la
Educacion” se hace una especial mencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, es decir, se pretende dar una atencion educativa distinta a aquel alumnado que
puedan “presentar necesidades educativas especiales, dificultades especificas de
aprendizaje, altas capacidades intelectuales, haberse incorporado tarde al sistema
educativo, o condiciones personales o0 de historia escolar” (art. 71.2). Para estas medidas
proponen una gama de recursos para cumplirlas, concretamente, la existencia de
profesorado especializado con medios y materiales necesarios en los centros, adaptaciones
y diversificaciones curriculares realizadas mediante la organizacion escolar, formacion
para el profesorado en cuanto a las necesidades especiales del alumnado, asi como la
colaboracion con entidades sin animo de lucro (art. 72).

Por otro lado, en la seccion tercera, “alumnos con integracion tardia en el sistema

educativo espafiol”, se habla del favorecimiento a la incorporacion de este tipo de alumnado

2 LOCE: Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion. Publicada en el
B.O.E.nim. 307, de 24 de diciembre de 2002, péaginas 45188 a 45220 (33 pags.)
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2002-25037.
29 LOE: Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Publicada en el B.O.E. nim. 106, de 4 de mayo.
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2002-25037.
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ademas de desarrollar programas especificos para aquellos que presenten carencias
linguisticas o en sus competencias o0 conocimientos basicos. Se mantiene la simultaneidad
de este apoyo con el curso ordinario (art. 78 'y 79).

La ultima Ley y vigente actualmente es la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa®® (LOMCE) de 2013. Esta Ley mantiene las propuestas de la LOE respecto a lo
gue a nosotros nos ocupa, no obstante, incluye una gran novedad: LOMCE, paso a paso.
Se trata de una seccion complementaria al B.O.E. donde se pueden observar descargables
tematicos y presentaciones tematicas divididas en etapas educativas y tematicas de interés.
Aparece, entonces, “Educacion Primaria” y otro documento sobre la “Atencion a la
diversidad en Educacién Primaria” donde se destaca el apartado Alumnado que se
incorpora de manera tardia al sistema educativo distinguiéndolo de aquellos alumnos con
necesidades especiales. La incorporacion de estos alumnos se hard en funcién de las
circunstancias, conocimientos, edad e historial académico y se adoptaran las medidas de
refuerzo necesarias para lograr su integracion escolar. Por tanto, no hace referencia
explicita al apoyo linguistico que se veia en la LOE, y como se puede observar, se trata la
integracion de este alumnado muy genéricamente sin dar gran detalle de las medidas que
se han de adoptar.

El repaso y analisis de la legislacion educativa en cuanto a los alumnos inmigrantes nos
lleva a poder observar el progresivo cambio social que se ha ido produciendo. Las
constantes migraciones en los Gltimos afios han generado una nueva necesidad educativa
que se ve reflejada en las Leyes. Las medidas para los alumnos con estas caracteristicas se
han ido desligando de los alumnos con necesidades especiales adoptando un papel
fundamental la ensefianza de la lengua vehicular para que este alumnado consiga la
incorporacion en el sistema educativo y se integre en todas las demas asignaturas del
curriculo. Cabe destacar la importancia que se le estad dando a la aceptacidn y respecto hacia
sus culturas y costumbres ya que en las primeras leyes se intentaba desligar de ello al

alumnado.

1.4 LA POBLACION INMIGRANTE EN CASTILLA Y LEON
Para este trabajo se ha elegido la comunidad de Castillay Ledn como destinataria de la
propuesta que posteriormente presentaré. Una de las razones principales para la eleccion

de esta comunidad fue la realizacion de préacticas extracurriculares en la Institucion de las

30 LOMCE: Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. Publicada en el
B.O.E. nim. 295, de 10 de diciembre: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2013-12886.
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Teresianas de Leon, concretamente siendo parte del proyecto socioeducativo Alvar3:. En
ellas, pude ser participe de las necesidades linguisticas que tenian los nifios y jovenes,
ademas pude ver lo importante que era para ellos ser ayudados y escuchados.

Como afirma el Consejo Econdmico y Social de Castilla y Ledn (2006) y como ya se
ha apuntado anteriormente, uno de los cambios mas notables en la estructura de la
demografia espafiola ha sido en la poblacion inmigrante, tanto a escala nacional como
regional. La inmigracién actual tiene unas causas econdémico-laborales, como las tuvo en
su dia la emigracion interior en Espafa, por ese motivo hay tantas diferencias, absolutas y
relativas, entre unas regiones y otras (Garcia Zarza, 2003:80).

Con el fin de conocer la situacion de la comunidad auténoma elegida en cuanto a
inmigracion, se van exponer los datos méas representativos sobre la situacion general de
Espafia por comunidades. Siguiendo los datos del Avance de la Estadistica del Padron
Continuo de 1 de enero de 2018%, la proporcion de ciudadanos extranjeros sobre el total
de la poblacién inscrita en Espafia se sitla en el 10,1%. Las comunidades con mayor
proporcion de extranjeros son las Islas Baleares (17,1%), Catalufia (14,2%) y la Region de
Murcia (13,7%). Cabe sefialar también la ciudad autébnoma de Melilla con un 15,6% de
poblacidn extranjera. Por el contrario, las que tienen menor proporcion de extranjeros son
Extremadura (2,9%), Galicia (3,4%) y Principado de Asturias (3,9%).

En el caso de Castillay Leon, esta ha pasado a tener 591 personas extranjeras mas segun
datos de la Junta de Castilla'y Ledn, 20183, Su poblacidn total extranjera a 01/01/2018 se
sitia en 122.869 personas distribuidas en mayor proporcion en Burgos (24.856) y
Valladolid (23.430). Le sigue de cerca Ledn con 18.269 habitantes extranjeros, de los
cuales 2.570 son nifios entre 0 y 15 afios (INE, 2018).

Los datos anteriores y los expuestos a nivel nacional corroboran el incremento de la
poblacién inmigrante en nuestro pais. En consecuencia, han surgido politicas de
integracion a nivel nacional que han ido evolucionando como respuesta a las necesidades

requeridas por este grupo social. Las Comunidades Autonomas también fueron elaborando

31 Este proyecto se lleva a cabo por las tardes en el Centro de Actividades de la Institucion Teresiana de Leon
donde se atiende a inmigrantes y se les da una ayuda linglistica. Empezaron siendo clases para mujeres
inmigrantes y a dia de hoy, hay clases especificas para nifios y hombres. Es una fundacion sin &nimo de lucro.
Disponible en: http://itleon.blogspot.com/2015/11/proyectos-sociales-en-la-it-en-leon.html.

32 Se trata de datos provisionales publicados por el Instituto Nacional de Estadistica (INE).

33 La Direccion General de Presupuestos y Estadistica de la Junta de Castilla y Ledn con datos del INE,
"Estadistica del Padron Continuo™. Disponible en:
https://estadistica.jcyl.es/web/jcyl/Estadistica/es/Plantillal00/1284159001878/ / / .

18



medidas favorables y de integracion para estas personas tanto a nivel educativo como en
cualquier &mbito de sus vidas.

El Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn, tras su reforma por la Ley Orgénica
14/2007 de 30 de noviembre*, recoge las competencias en materia de inmigracion de la
Comunidad Autonoma. En concreto, en el titulo V del articulo 70.1, en el 12° apartado se
establece como competencia exclusiva de la comunidad el “régimen de acogida e
integracion economica social y cultural de los inmigrantes”. De estas directrices generales,
nace la Ley 3/2013 de 28 de mayo, de integracion de los inmigrantes en la sociedad de
Castilla'y Leon®. Esta ley vigente promueve la plena integracion de los inmigrantes en la
sociedad castellana y leonesa, con el compromiso de las entidades y administraciones. De
los 34 articulos que componen esta Ley, se va a destacar el Articulo 23. Planes y
programas. La Administracion de Castilla y Leon propone la elaboracion de planes
plurianuales, renovables cada cuatro afios, con el objetivo de favorecer el proceso de
integracion en todos los &mbitos a esta poblacion. También fomentaran los planes o
programas de integracion de inmigrantes que pongan en marcha las Entidades Locales®.

Por otro lado, desde el afio 2002 se ha desarrollado el “Acuerdo sobre desarrollo del
Dialogo Social en Castilla y Ledn”, el cual ha sido elaborado para garantizar la practica
real de la integracion de la poblacion inmigrante. De este acuerdo han surgido distintos
Planes hasta la actualidad: el “I Plan Integral de Inmigracion de Castilla y Leon” para el
periodo 2005-2009, el “ll Plan Integral de Inmigracion 2010-2013” y el “lll Plan
Estratégico de Inmigracion y Convivencia Intercultural de Castillay Ledn”.

El plan actual es el IV Plan Estratégico de Cohesion Social con las personas
inmigrantes y la convivencia Intercultural en Castilla y Le6n 2018-2021. Este ultimo plan
se trata de una mejora y una mayor adecuacién de las medidas elaboradas con anterioridad
a las necesidades de la poblacién inmigrante. Junto con estos Planes, la Agenda para la

Poblacion de Castillay Leon tiene también como objetivo especifico mejorar la integracion

34 El Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn fue primeramente aprobado por la Ley Orgénica 4/1983, de
25 de febrero. Fue reformado por la Ley Organica 11/1994, de 24 de marzo, y por la Ley Organica 4/1999,
de 8 de enero. Actualmente esta Ley Organica 14/2007, de 30 de noviembre, de reforma del Estatuto de
Autonomia de Castilla'y Leon.

% Ley 3/201, de 28 de mayo, de integracion de los inmigrantes en la sociedad de Castilla y Le6n. Boletin
Oficial de Castillay Leon. 5 de junio de 2013, nim. 106.

% La informacion del marco legislativo correspondiente a Castilla y Ledn se ha obtenido del Portal del
Inmigrante de la pagina web oficial de la Junta de Castilla y Ledn. La informacion que presenta la pagina
estd distribuida de manera que sea facil de entender y sencillo su acceso. Disponible en
https://inmigracion.jcyl.es/web/jcyl/Inmigracion/es/Plantillal00/1284221315241/ | | .
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social de las personas inmigrantes para que la poblacion de origen extranjero crezca mas
que la del conjunto de Esparia en el periodo 2010-2020.

Otra de las normativas en beneficio de la poblacién inmigrante en la Comunidad es la
Red de Atencidn a las Personas Inmigrantes de Castilla y Leon, creada por la Junta bajo el
Decreto 17/2016, de 23 de junio®’. Esta red esta compuesta por un conjunto de centros
coordinados que pretenden, a través de la prestacion de servicios de informacion,

asesoramiento, orientacion, formacion y participacion, integrar a las personas inmigrantes.

1.5 LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO INMIGRANTE EN
CASTILLA Y LEON

La Consejeria de Educacién de la Junta de Castilla y Ledn ha ido siguiendo los pasos
de Espafia en cuanto a aquellas cuestiones educativas que afectan a la poblacion inmigrante
en las aulas.

La ley vigente que regula los derechos y actuaciones educativas para atender al
alumnado inmigrante en las aulas de Castilla y Ledn es la RESOLUCION de 17 de mayo
de 2010, de la Direccion General de Planificacion, Ordenacion e Inspeccion Educativa,
por la que se organiza la atencion educativa al alumnado con integracion tardia en el
sistema educativo y al alumnado en situacion de desventaja socioeducativa, escolarizado
en el segundo ciclo de Educacién Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria
Obligatoria. Esta ley pretende establecer medidas de caracter compensador al alumnado
que, por su incorporacion tardia al sistema educativo o por su situacion de desventaja
socioeducativa, requieren una atencion educativa especifica. Por otro lado, quiere
promover la educacion intercultural en los centros, garantizar la continuidad en el proceso
educativo del alumnado, optimizar la respuesta educativa a este alumnado en funcion de
las caracteristicas fisicas y demograficas de la Comunidad y favorecer la coordinacion en
la atencion educativa de este alumnado entre profesores, padres y Administracion.

En el caso de Educacion Primaria, los alumnos que se incorporen tardiamente al sistema
educativo y presenten un desfase de mas de un ciclo, podran ser escolarizados en el curso
inferior al que le corresponderia por su edad. Estas medidas tendran caracter temporal y no
causaran una alteracion de los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de la etapa,

del refuerzo educativo y del apoyo dentro del aula ordinaria. Una vez que los alumnos

37 Decreto 17/2016, de 23 de junio, por el que se regula la Red de Atencion a las Personas Inmigrantes de la
Comunidad de Castillay Ledn. Nam. 122.
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hayan superado su desfase curricular, se incorporaran al grupo de referencia que les
corresponderia por edad (Art.3).

Ademas de la Ley vigente, en los ultimos afios se han elaborado planes y mejoras
educativas para atender al alumnado inmigrante y facilitar su integracion en la Comunidad.
Se van a analizar y sintetizar los principales.

La actuacion més completa y de la que derivan medidas y planes especificos es el Plan
Marco de Atencién Educativa para Castilla y Ledén®. Con él, se pretende establecer una
estructura de referencia de caracter general en el que se delimitan los objetivos basicos que
guiaran todo el proceso y las principales lineas de actuacion en cuanto a las necesidades

especificas de apoyo educativo. Los Planes Especificos que se incluyen en este plan son:

- Elaboracion y desarrollo de un Plan especifico de Atencién al Alumnado con
necesidades educativas especiales, dirigido al alumnado que presente dichas necesidades
educativas en razén de su discapacidad, de trastornos de su personalidad o alteraciones de
comportamiento, asi como de afecciones de caracter invalidante.

- Elaboracion y desarrollo de un Plan especifico de Atencién al Alumnado
Superdotado Intelectualmente, que posibilite la atencion personalizada a este alumnado y
la aplicacion de las oportunas adaptaciones del curriculo.

- Elaboracién y desarrollo de un Plan de Orientacion Educativa, que, a partir del
derecho de todos los alumnos a recibir orientacidn, contribuya a hacer realidad el principio
de igualdad de oportunidades y propicie su integracion social y laboral.

- Elaboracion y desarrollo de un Plan de Prevencion y Control del Absentismo
Escolar, que definira las caracteristicas de la intervencion y especificara las actuaciones de
los Centros Educativos.

- Elaboracion y desarrollo de un Plan especifico de Atencién al Alumnado Extranjero

y de Minorias que posibilite su adaptacion rapida y eficaz al &mbito educativo.

Entre estos Planes Especificos, el Plan Atencién al Alumnado Extranjero y de
Minorias® es en el que es interesante detenerse. En él, el alumnado extranjero y de

minorias culturales se encuadran dentro del “alumnado con diversidad cultural”, es decir,

3 El Plan se aprobo a finales del afio 2004 mediante acuerdo de 18 de diciembre de 2003 de la Junta de
Castilla y Ledn, con una aplicaciéon gradual entre 2003 — 2007. Tanto el Plan Marco como los Planes
Especificos se pueden consultar en http://www.educa.jcyl.es/es/temas/atencion-diversidad/planes-atencion-
diversidad.

%9 Plan Especifico aprobado mediante la Orden de 29 de diciembre de 2004 de la Consejeria de Educacion.
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de aquellos alumnos que pertenecen a culturas que presentan diferencias importantes que
las caracterizan y las distinguen en el conjunto de las culturas que integran esta sociedad.
Por esta razon, este Plan pretende dar respuesta a las necesidades educativas con medidas
mas adecuadas al alumnado en cuestion, de acuerdo con sus caracteristicas personales y
culturales. Ademas, se apuesta por facilitar el proceso de adaptacion de los nuevos alumnos
y propiciar el acercamiento, la participacion y la integracion de las familias en la vida del
centro mediante actuaciones de carécter informativo dirigidas a los familiares del alumnado
extranjero por parte de los centros educativos?.

Para lograr los objetivos marcados por el Plan, se han elaborado medidas de actuacion
(2004:38) que se centran en una atencion educativa adaptada en los centros educativos y
también de atencion educativa externa. Entre ellos, se puede destacar el Plan de Acogida
que propone algunas medidas de actuacion en la comunidad educativa para facilitar la
adaptacion de este alumnado desde el primer momento de su llegada al centro. En el Portal
de Educacioén de la Junta de Castilla y Ledn se encuentran ficheros con las experiencias
sobre educacion intercultural y planes de acogida al alumnado extranjero en centros
educativos de esta Comunidad®.

Las Medidas de Adaptacion Lingistica y Social de las que se habla en el Plan Marco
estan desarrolladas en el Programa de Educacion Compensatoria, concretamente, en el
Programa de Adaptacion Lingtistica y Social*? (ALISO). Se trata de un programa
especifico de inmersion linguistica y social de la Junta de Castilla y Leon. Sus objetivos
principales son propiciar al alumnado extranjero un conocimiento inicial del castellano,
como lengua vehicular de la ensefianza, a partir de la consideracion de su cultura de origen,
y desarrollar habilidades sociales a partir de la consideracion de las diferentes culturas de

origen de los alumnos y en un contexto integrador.

40 Apartado 6.2.4 del Plan de Atencidén al Alumnado Extranjero y de Minorias. La Consejeria de Educacion
tiene publicada una guia educativa multilinglie Ilamada Informacién educativa para padres y alumnos
inmigrantes. El objetivo es garantizar a la poblacion inmigrante el correcto ejercicio del derecho a la
educacion, acercarles la oferta del sistema educativo en Castilla y Ledn y que sean conocedores de los
tramites necesarios para su incorporacion al mismo. Disponible en
http://www.educa.jcyl.es/es/guiainmigrantes.

41 Curso sobre "Estrategias de Educacion Intercultural” celebrado en Soria los dias 28 y 29 de abril de 2004,
a través de la  Fundacion  Universidad de  Verano de Castilla 'y  Leon.
http://www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/educacyl/tkContent?pgseed=1161246920272&idContent=8646&loc
ale=es_ES&textOnly=false.

42 |_as aulas de inmersion sociolingUistica son denominadas de forma distinta dependiendo de la Comunidad
Auténoma. Garcia, R. (2018) nombra algunas: Aulas Temporales de Adaptacidn Linguistica (ATAL) en
Andalucia, Las Aulas Enlace en Madrid y, las Aulas de Acogida en Catalufia.
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El Plan Marco, a pesar de estar dirigido al alumnado inmigrante, aboga por una
educacion basada en la interculturalidad. En el apartado 6.3 se habla de potenciar la
“competencia intercultural”, ya no solo para los alumnos recién llegados de otros paises,
sino para todo el alumnado. En esta linea, cabe destacar el Equipo de orientacion educativa
y multiprofesional para la equidad educativa de Castilla y Ledn*® (Creecyl) perteneciente
al Plan Integral de Inmigracion 2005-2009. La pagina web del CREECYL* constituye un
centro de recursos que ayuda a ofrecer respuestas adaptadas al alumnado extranjero y de
minorias a través de la interculturalidad y la igualdad en educacion.

En relacion con la interculturalidad, La Consejeria de Educacién ha publicado en 2018,
en el Boletin Oficial de Castilla y Leon (BOCyL), la Orden® por la que se regula el
‘Programa 2030’ para favorecer la educacion inclusiva de calidad mediante la prevencion
y eliminacion de la segregacion escolar por razones de vulnerabilidad socioeducativa. Las
medidas de compensacion educativa y equidad en los centros son llevadas a todos los
niveles, desde Infantil hasta la Universidad. En esta Orden se hace mencidn en la seccion
4° del Articulo 12. Medidas de compensacion educativa a la orientacion educativa en
Educacion Infantil y Primaria. Se aclara que puede llegar a ser una atencion educativa
completa por parte de un orientador educativo, un profesor técnico de servicios a la
comunidad o un maestro especialista de apoyo, si el caso lo requiere (Art. 2). La creacién
de estas medidas educativas son un paso mas hacia la inclusién y la igualdad de

oportunidades.

1.5.1 LA INTERCULTURALIDAD Y LA EDUCACION INCLUSIVA
El colectivo AMANI“® (1996) remarca que la Educacion Intercultural es un movimiento
educativo que tiene una escasa tradicidn en nuestro pais. De hecho, sus primeros cimientos

fueron para la poblacion de etnia gitana, pero su mayor desarrollo proviene del actual

43 La ORDEN EDU/11/2016, de 12 de enero, por la que se crean el Equipo de orientacidn educativa y
multiprofesional para la equidad educativa de Castilla y Ledn y los Equipos de atencion al alumnado con
trastornos de conducta de Castilla y Ledn. Esta disponible, junto a sus funciones, en este enlace:
http://creecyl.centros.educa.jcyl.es/sitio/index.cgi?wid_seccion=14&wid_item=164.

Esta orden corresponde a lo que se le llamaba en 2007 el Centro de Recursos de Educacion Intercultural
(CREI).

44 Dicha pagina corresponde a este enlace: http://creecyl.centros.educa.jcyl.es/sitio/index.cgi.

45 ORDEN EDU/939/2018, de 31 de agosto, por la que se regula el «Programa 2030» para favorecer la
educacion inclusiva de calidad mediante la prevencion y eliminacion de la segregacion escolar por razones
de vulnerabilidad socioeducativa. Disponible en
https://comunicacion.jcyl.es/web/jcyl/Comunicacion/es/Plantillal00Detalle/1281372057130/ /1284821914
782/Comunicacion.

46 Este colectivo estd formado por Aguilera Reija, B., Gomez Lara, J., Morollén Pardo, M., y de Vicente
Abad, J.
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fendmeno migratorio. La ley educativa vigente en Castillay Leon (2010) habla del fomento
de la educacién intercultural al igual que el Plan Marco y el CREECYL, siendo asi un tema
trascendental en las medidas de atencion educativa. Para poder comprender a queé se refiere
la “educacion intercultural”, antes hay que conocer las diferencias que existen entre
multiculturalidad e interculturalidad. Para ello, se va a seguir la diferenciacién recogida
por Aguado Odina (1991):

Con el término multicultural se define la situacion de las sociedades, grupos o entidades
sociales en las que muchos grupos o individuos que pertenecen a diferentes culturas
viven juntos, cualquiera que sea el estilo de vida elegido. (...) Intercultural no se limita
a describir una situacion particular, sino que define un enfoque, procedimiento, proceso
dinamico de naturaleza social en el que los participantes son positivamente impulsados

a ser conscientes de su interdependencia.

Es, por tanto, una propuesta educativa que surge como consecuencia de los conflictos
entre sociedades con variedad de culturas y pretende un intercambio igualitario y un
enriquecimiento mutuo. En este caso, se desmarca de las leyes que impulsan medidas
interculturales como trabajo propio de los inmigrantes y se aboga por incluir en los
destinarios a los autoctonos (Aguilera, Gémez, Morolldn y de Vicente, 1996:17). Se va a
ofrecer algunas de las propuestas que recoge el colectivo AMANI (1996). Esta sociedad
autoctona debe modificar los estereotipos y prejuicios, favorecer el conocimiento y la
valoracién positiva hacia las minorias, promover una toma de conciencia, y actitudes y
conductas que eviten la discriminacion. Con respecto a las minorias, estas deben promover
la propia cultura y aceptar el interés por parte de los autoctonos hacia ellos.

Estas medidas tienen una especial importancia, ya que los estereotipos como los
prejuicios pueden alterar la identidad. Todas las personas tienen esta identidad personal
que se ha ido construyendo a lo largo de los afios y que les permite tener una valia como
personas. Asi todo, esta identidad personal esta infimamente relacionada con la sociedad,
ya que se edifica comparando con los demas y construyendo una identidad social, es decir,
la pertenencia a un grupo (Aguilera, Gomez, Morolldn y de Vicente, 1996:74-75). Cuando
la identificacién con un grupo no es positiva, esto genera algunas consecuencias personales
y/o emocionales*’. Es por ello por lo que la interculturalidad en el aula no es una opcion ni

una medida innovadora, sino un derecho social.

47 Caracteristicas de los inmigrantes como factores afectivos que inciden en la ensefianza-aprendizaje.

24



Respecto a la educacion inclusiva, algunos autores como Garcia y Goenechea (op. cit.
Escarbajal, 2014:31) analizaron la evolucion de los modelos de atencion a la diversidad en
el sistema educativo espafiol, en los cuales primaba la integracion y la adaptacion
curricular. Es en los afios 90 cuando la educacion espafiola empieza a apostar por el modelo
inclusivo (ibid.). Desarrollar escuelas inclusivas es, aun, un reto para la educacion
contemporanea, del mismo modo que es una aspiracion tanto para docentes, programas y
proyectos nacionales y de cooperacion internacional (Valenciano, 2009:13).

Con el paso el tiempo, se ha ido abandonando el término integracion, ya que se
considera que subyace a la idea de que alguien ha sido excluido previamente, intentando
adaptarlo a la vida de la escuela con posterioridad. En cambio, la inclusion sustenta que la
comunidad educativa acepta a todos los alumnos, sean cuales sean sus necesidades, sin
plantearse ningln tipo de rechazo previo (Barrio de la Puente, 2008:16). Es por ello que se
ha buscado exhaustivamente una definicion para el término. La aclaracion mas completa
la ofrece Barrio de la Puente (2009:14):

La Educacion Inclusiva aparece como la posibilidad de construccion de una sociedad
en la que se reconozcan y participen todos los ciudadanos, eliminando todo tipo de
exclusiones sociales, econémicas y culturales. Aunque, a veces, la defensa de las
escuelas inclusivas se ha vinculado a la defensa de determinados grupos y colectivos
especificos con necesidades educativas especiales, la inclusion se refiere a todas las
personas y a todos los colectivos. La Educacion Inclusiva pretende educar juntos a todo
el alumnado, prestando especial atencién a aquellos alumnos que tradicionalmente han
sido objeto de exclusion en la escuela

(https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2973694).

Esta definicion lleva a relacionar de manera inequivoca la interculturalidad con la
educacion inclusiva. Como se ha mencionado anteriormente, la sociedad actual es
intercultural y, asimismo, lo es la escuela. Una escuela inclusiva debe atender a estas
realidades diversas y, mediante la convivencia diaria, permitir el aprendizaje y el
enriquecimiento (Valenciano, 2009:10). La diversidad en el ser humano es compleja y
maultiple y esta realidad no solo se debe a procedencia, cultura o etnia, sino a las diferentes
unidades familiares, orientacion sexual, capacidades y ritmos de aprendizaje, entre otras
(Barrio de la Puente, 2008:15). La escuela inclusiva tiene que ser, obviamente, trabajo de
multiples personalidades dentro de la colaboracion de la comunidad educativa, como

profesionales de la educacion, alumnado, familia e instituciones sociales. En cuanto a los

25



miembros de la escuela, estos deben participar responsablemente en la construccion de una
comunidad solidaria. En esta labor conjunta dentro del centro es tarea del profesor
transformarse en el generador, motivador y estimulador del aprendizaje y del apoyo. Se
pretende capacitar a los alumnos para que tomen decisiones en relacién con su propio
aprendizaje y presten apoyo y ayuda a sus comparieros (ibid.:16).

Para lograr una educacion mas inclusiva, los planes de estudio tienen que incorporar en
su estructura algunos elementos de cambio propuestos por la UNESCO (2003: 17):
estipular objetivos comunes definidos para todos los alumnos que aclaran los
conocimientos, las competencias y los valores que deben adquirirse; una estructura flexible
que facilita ajustarse a la diversidad y dar oportunidades; una evaluacion de los resultados
basada en los progresos de cada alumno; el reconocimiento de la diversidad cultural,
religiosa y linguistica de los alumnos, y unos contenidos, unos conocimientos y unas
competencias que corresponden al contexto de los alumnos.

Hay diversos autores que han estipulado fases o procesos de mejora hacia una escuela
inclusiva a partir de las directrices estipuladas por la UNESCO. En este caso, se van a
seguir basicamente las tres fases que Murillo (2003: 15) recoge y que se tendran en cuenta.
La primera es la iniciacion, la cual pretende conseguir el compromiso y la implicacion de
la comunidad educativa, asi como organizar como va a ser el proceso de transformacion.
No existe una relacion de tareas necesarias para iniciar el proceso, ya que cada centro y
cada alumnado es diferente. Murillo destaca que, para que esta fase resulte exitosa, es
importante que “se tenga una idea muy clara del qué, el para qué y el como del cambio, asi
como que estén perfectamente explicitadas las diferentes responsabilidades”. La segunda
fase es el desarrollo, periodo donde se pone en practica lo decidido en la primera. Las
actividades clave en esta fase de desarrollo son: realizar planes de accion, desarrollar y
sostener el compromiso hacia el proyecto, ser criticos en el transcurso y rebasar los
problemas que surjan. Finalmente, este autor determina la tercera fase denominada
institucionalizacion. Es la fase en la que la innovacion y el cambio dejan de ser
considerados como algo nuevo y se convierten en la forma “habitual” de hacer las cosas en
un centro. En esta fase, lo esencial es mantener la practica, es decir, dejar de ser una
innovacion para convertirse en una practica continuada y fija como parte de la formacion

que ofrece el centro de manera ordinaria.
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2. RECORRIDO HISTORICO DE LAS METODOLOGIAS EN LA
ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS

La metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras ha sufrido un constante avance
y evolucion, especialmente desde la segunda mitad del siglo X1X (Garcia, 1995:439). Estos
métodos parecen responder a la necesidad de cambio constante y a la necesidad de
acomodarse a determinadas circunstancias y situaciones. Por tanto, se trata de un problema
que no parece tener solucion definitiva, ya que no es posible encontrar un método ideal
(Sanchez, 2009:14).

Antes de dar comienzo a detallar los diferentes métodos que se han ido elaborando para
la ensefianza de segundas lenguas, hay que definir el término. El Diccionario de la lengua
espafiola perteneciente a la Real Academia Espafola®® define método como un
“modo de decir o hacer con orden” vy, entre otras acepciones, como “modo de obrar o
proceder, habito o costumbre que cada uno tiene y observa”. Respecto a esto, estas
definiciones no son concluyentes para poder entender el término, ademas no existe
unanimidad en su definicion. Es por ello que, a mediados del siglo XX, se ha ido
desglosando la ensefianza de idiomas en una jerarquia de elementos en relacién con el
método*®. Se va a tener en cuenta la aclaracion terminologia que presenta Sanchez
(2000:29), en la que entiende por “método” al conjunto integrado por una base tedrica, €S
decir, un elenco de elementos linglisticos de acuerdo con la base tedrica y que constituiran
los objetivos de la ensefianza — aprendizaje, asi como un conjunto de técnicas para lograr
dichos objetivos®.

Para la elaboracién y andlisis de los enfoques y métodos que han ido surgiendo en cuanto
a la ensefianza de lenguas, se seguira lo fundamental de las aportaciones de Sanchez (2000)
y de Richard y Rodgers (2009).

Como es sabido, en la Edad Media, el latin era la lengua de comunicacion que mas se

extendio por toda Europa y que, a consecuencia de ello, fue practicamente la Unica lengua

48 El diccionario se puede encontrar en la plataforma online que se adjunta aqui:
http://dle.rae.es/?id=P7dyaFK.

49 Anthony (1963) presenta y discute una propuesta interesante que acaba estableciendo diferencias y una
clara jerarquizacion entre “enfoque, método y procedimiento’. El enfoque, centrado en los principios y
conceptualizacidn, contiene o implica el método, y este, a su vez, contiene el procedimiento, es decir, el
conjunto de actividades. La relacion de dependencia y jerarquizacion entre los tres componentes queda asi
bien establecida. Por otro lado, Richards y Rodgers (1986: 15) hablan de ‘enfoque, disefio y procedimiento’
diferenciando tres &mbitos en la configuracion de un método. El enfoque de Richards y Rodgers equivale al
componente tedrico. Por disefio entienden los objetivos, organizacion de materiales, actividades, etc. Por
altimo, por el procedimiento, entienden la aplicacion del enfoque y el disefio dentro del aula (Sanchez,
2009:16-17). En este analisis no vamos a diferenciar método de enfoque.

%0 Para obtener informacion mas detallada, consultese el manual de Richard y Rodgers (2009: 27-43).
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que se aprendia y se ensefiaba en dicho territorio. Esta lengua se ensefio en el ambito
académico mediante gramatica, glosarios y conversaciones, por lo que no es de extrafiar
que, al surgir las lenguas nacionales en los siglos IX y X, estas siguieran el ejemplo de la
lengua latina. Estas primeras metodologias van a contribuir a la aparicion del Método
Gramatica y Traduccion o Método Tradicional (Sanchez, 2000: 35-37).

En el siglo XVIII, el método antes nombrado paso a ser considerado el primer método
de ensefianza profesional de lenguas extranjeras. Como sugieren los nombres de algunos
de sus principales exponentes, J. Seidenstlcker, K. Plétz, H. S. Ollendorf y J. Meidinger,
este método es heredero de la practica docente alemana. No obstante, se conocid primero
en Estados Unidos en 1845 por un profesor americano de lenguas clésicas, B. Sears,
mediante la publicacion de El método ciceroniano o prusiano para la ensefianza de los
elementos de la lengua latina (Richard y Rodgers, 2009:15).

El método tradicional considera que la lengua es un conjunto de reglas que deben ser
observadas, estudiadas y analizadas. Sus procedimientos se podrian resumir en: la
organizacion del contenido gramatical que sigue el esquema deductivo®!, promueve la
memorizacion léxica, morfologica y sintactica, y el objetivo primordial del modelo es la
traduccion de textos literarios (Martin, 2009:62-63). Por otro lado, hay un alto grado de
correccion y no se promueve ni la indagacion ni la critica de los contenidos. El profesor es
la autoridad en el aula, dejando a un lado al estudiante que se muestra pasivo en la
enseflanza-aprendizaje (Sanchez, 2000:139-140). La metodologia tradicional ha sido
cuestionada desde mediados de siglo, aunque sigue aln vigente en la ensefianza de idiomas
(Martin, 2009:62-63).

Los flujos migratorios del siglo XIX plantearon la necesidad de ensefiar rapidamente un
idioma a un alto nimero de personas, en general, de escasa preparacion y cultura y, por
tanto, con nulos conocimientos gramaticales. La necesidad de estas personas no se cubria
con ese aprendizaje de la lengua con fines academicos o literarios (Garcia, 1995:440). Estos
cambios sociales, sumado a los intereses de profesores de idiomas y linguistas, propiciaron
un movimiento de reforma en la ensefianza de lenguas. Cabe destacar, antes de profundizar
en el siguiente método, la creciente importancia que se le fue dando a la fonética dentro la

ensefianza de idiomas. Es en 1886 cuando P. Passy crea la Asociacion Fonética

5L En el enfoque deductivo se proporciona al alumno una regla que posteriormente practicara. En el enfoque
inductivo el alumno deduce las reglas por si mismo a partir de las muestras de lengua que se le proporcionan
previamente. Se puede encontrar esta explicacion con ejemplos y méas detallada en este enlace:
http://www.espaciosantillanaespanol.com.br/gramatica-deductiva-y-gramatica-inductiva/.
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Internacional y, en consecuencia, el Alfabeto Fonético Internacional (AFI), que sigue
siendo material fonético en la ensefianza (Richard y Rodgers, 2009:19).

De la mano de Viétor, Sweet y otros reformadores contemporaneos fueron surgiendo
ideas sobre los principios en los que se deberia basar un nuevo enfoque, teniendo en cuenta
la nueva ciencia de la fonética: Método Directo. Garcia (1995) afirma que L. Sauveur y
M. Berlitz fueron dos de sus figuras méas destacadas, no obstante, siguiendo a Sanchez
(2000) se puede incluir a G. Heness. Este autor, junto a Sauveur, fundaron una escuela en
Boston en 1869 con el fin de seguir el método que Heness habia estado practicando en
Estados Unidos. En este se incluia la técnica de ensefiar con el apoyo de objetos. Por otro
lado, la influencia de M. Berlitz ha llegado hasta nuestros dias a través de las academias
Berlitz®2, por la amplitud de lenguas a las que se ha sometido el método (Garcia, 1995:
440). Sauveur, quien utilizaba una interaccion oral intensiva en sus clases, se relacion6 con
el Método Natural. Los principios naturales del aprendizaje de lenguas ofrecieron los
cimientos de lo que llegé a denominarse Método Directo® (Sanchez, 2000:21).

El método directo plantea una didactica opuesta a la tradicional donde el centro del
aprendizaje serd la comunicacion oral, promoviendo la ensefianza de vocabulario y las
interacciones o situaciones orales. La gramatica ocupa un segundo lugar con escasa
explicacion donde se promueve el enfoque inductivo (Martin, 2009:63). Las situaciones
orales son complementadas con recursos visuales para la transmision del significado,
evitando asi la lengua materna del alumno. El papel de profesor pasa a ser el guia del
aprendizaje, dejando que este sea participativo entre los alumnos. No obstante, el profesor
sigue siendo el protagonista por su responsabilidad total para la organizacion de los
contenidos. Este enfoque mantiene la correccion inmediata del error (Sanchez, 2000: 150).
Finalmente, este método no proporciona situaciones correspondientes a la realidad o
posibles en el dia a dia de los estudiantes, ni facilita la produccién libre. Por esta razon,
surgieron una serie de nuevos enfoques que planteaban mejoras (Garcia, 1995: 441).

Richard y Rodgers (2009) y Sanchez (2000) encasillan las décadas entre 1950 y 1980
como las mas activas en la historia de los enfoques y métodos. En estos afios, se desarrolla

el Método Oral, el cual se convertird en el Método Situacional en Europa o Método

52 En https://www.berlitz.es/ se puede encontrar informacién actual sobre la actividad de las academias a
nivel internacional.

53 A pesar de encasillar a Sauveur como a Berlitz en el Método Directo, este Gltimo prefirié denominarlo
dentro de sus escuelas, el Método Berlitz (Sanchez, 2000:21).
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Estructuro-global-audiovisual (también denominado SGAV) en Francia. También se cred
el Método Audio — Oral o Audiolingiie en Estados Unidos®*.

Es entre los afios 30 y 60 cuando un grupo de linguistas britanicos, destacando
principalmente H. Palmer y A. S. Hornby, desarrollaron una base mas cientifica para un
método oral en la ensefianza del inglés (Richard y Rodgers, 2009:45). Este método,
denominado Enfoque Oral y que tuvo su punto &lgido en los afios 50, dota de especial
importancia al vocabulario y a la lectura en la ensefianza de lenguas. Asimismo, H. Palmer
concebia la gramatica como la estructura subyacente a las oraciones en la lengua oral. A
causa de la importancia que tiene el vocabulario en este enfoque, se destaca la guia The
Interim Report on Vocabulary Selection®® de Faucett (et al., 1936), la cual contiene una
lista con las palabras de mayor frecuencia de uso. Estas aportaciones establecieron los
cimientos del Enfoque Oral, el cual evolucion6 hacia la ensefianza situacional de la lengua
(Diccionario de términos clave en ELE). La teoria de la que se nutre la Ensefianza
Situacional es el estructuralismo britanico, el cual consideraba el habla la base de la lengua
y el conocimiento de la estructura para poder hablarla. Este hecho no lo hace ser una
evolucion del Enfoque Oral como tal, sino es una mejora con la inclusion de la nocion de
“situacion” (Richard y Rodgers, 2009:48-49).

El australiano G. Pittman, uno de los mayores impulsores del Método Situacional para

la ensefianza de la lengua inglesa, resumié en unas pocas lineas el método:

“Nuestra principal actividad de aula en la ensefianza del inglés sera la préctica oral de
estructuras. Esta practica oral controlada de la estructura de las oraciones deberia
llevarse a cabo e situaciones concebidas para permitir a los alumnos la mayor cantidad

posible de practica con el inglés oral.>6.”

Asi pues, la lengua se ve relacionada con situaciones reales y, en consecuencia, con las
finalidades de uso. Cabe destacar que, finalmente, el enfoque inductivo es el que se usa

para la ensefianza de la gramética, como se hacia en el Método Directo (ibid.:49).

5 Los métodos presentados tienen en comun la base tedrica estructuralista, no obstante, se quiere aclarar que
no hay unanimidad en los manuales en cuanto a la relacion de estos métodos desarrollados en Europa y en
Estados Unidos. Ademas, tampoco hay consenso entre qué método fue el primero en surgir. En este punto,
solo nos basaremos en los métodos sin hacer ningun hincapié en los datos nombrados en estas lineas.

%5 Esta gufa fue revisada en 1953 por West en su A General Service List of English Words generando asi una
referencia obligada para el desarrollo de materiales de ensefianza (Richard y Rodgers, 2009:46).

% PITTMAN, G. (1963: 179). Lineas traducidas en el manual de Richard y Rodgers (2009:49).
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Al igual que en Inglaterra, en Francia se desarrollo otra variante con base estructuralista:
la Metodologia Estructo-global-audiovisual. Uno de los aspectos més notables de este
método fue no considerar la lengua escrita como punto de referencia, elaborando asi un
vocabulario basico a partir de fuentes orales. Aquel corpus fue el que utilizé el Centre de
Recherche et d’Etude pour la diffusion du Francais (CREDIF), el cual fue autor y promotor
de la metodologia, para la elaboracion de libros de texto. Con sus fundamentos y principios
didacticos en el método Audio — Oral, esta modalidad francesa afiade algunos elementos:
el uso de apoyos visuales con el objetivo de una compresion global del texto y la aplicacion
de técnicas de discriminacion de formantes de los sonidos. Esto ultimo es especialmente
interesante por la concepcion de reeducar el oido de los estudiantes para que sean capaces
de captar y aprender nuevos sonidos no existentes en su lengua materna (Sanchez, 2000:
174-176).

Fuera de Europa, en concreto en Estados Unidos, la Segunda Guerra Mundial tuvo un
efecto significativo para la ensefianza de lengua. Con el fin de poder comunicarse con
hablantes de otros idiomas, el gobierno de Estados Unidos encomendé a las universidades
la tarea de desarrollar programas de lenguas extranjeras para el personal militar. Asi, en
1942 se inicia el Programa para la Formacion Especializada del Ejército®’. El objetivo de
este programa era dotar a los militares de un nivel de conversacion en una amplia variedad
de lenguas (Richard y Rodgers, 2009: 57). Este programa seguia las investigaciones y
programas desarrollados por la escuela estructuralista americana y, en concreto, por L.
Bloomfield y Fries (Sanchez, 2000:154). La técnica de Bloomfield consistia en un equipo
docente de dos personas: un linglista que supervisaba el aprendizaje y analizaba las
estructuras basicas de la lengua y un hablante nativo o “informante” que servia de fuente
de Iéxico y frases. De ahi que se le denominara también el “método del informante”. Este
programa fue innovador por los procedimientos usados y la intensidad de la ensefianza,
aunque no por la teoria subyacente (Richard y Rodgers, 2009: 58). De este sistema de
trabajo, Fries destaca la elaboracion de los materiales, es decir, se instaura un culto a los
materiales y a su elaboracién por parte del linglista. Las aportaciones de estos autores
generaron el Método Audio — Oral, donde la adquisicion de la lengua se conseguia
mediante la repeticion de estructuras llevada a cabo por medio de ejercicios de sustitucion,

cambio repetitivo de estructuras y repeticion de frases escuchadas (Sanchez, 2000: 155). A

57 Army Specialized Training Program (ASTP).
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pesar de lo anterior, no es hasta 1964%, con la publicacion del libro Language Teaching. A
scientific Approach de Robert Lado, cuando se ofrece una clara descripcion de los
principios y procedimientos de este método. Este libro sienta dos pilares principales del
método: los principios estructuralistas aplicados a la ensefianza de idiomas y la técnica de
repeticion antes descrita para generar habitos linguisticos. A estos pilares se les puede
afiadir la importancia de la lengua oral como de la buena pronunciacion y los habitos
culturales (ibid.:157).

Antes de los métodos orientados hacia la comunicacién, de los que se hablara en los
parrafos siguientes, se hara referencia a los métodos y enfoques alternativos que surgieron
a finales del siglo XX. Estos métodos, que Sanchez (2000) denomina “no-convencionales”
y que estan relacionados con el desarrollo cognitivo y humanista, son enfoques que se
hallan ciertamente infradesarrollados y, por lo tanto, no se encuentran en los manuales de
ensefianza de lenguas. Estos enfoques surgieron en los afios 60 y a dia de hoy solo tienen
interés historico (Richard y Rodgers, 2009:75-76). Asi pues, solo se van a nombrar y no se
realizard ningn analisis detallado de los mismos. Los enfoques®® a los que se hacen
referencia son: La Respuesta Fisica Total, la Via Silenciosa, el Aprendizaje Comunitario,
la Sugestopedia, las Inteligencias Multiples, La Programacion Neurolinglistica, entre
otros.

La llegada de las democracias a Europa inicia un cambio educativo con una importante
consecuencia social: la basqueda de la igualdad social mediante el derecho a una buena
educacion. La interdependencia de los paises europeos llevd a la necesidad de ensefiar las
lenguas del Mercado Comun Europeo y del Consejo de Europa, el cual patrocinaba
conferencias internacionales de ensefianza de idiomas, publicacién de libros, etc. (Richard
y Rodgers, 2009:154). En esta situacion, aparece el Proyecto nimero 4 del Consejo de
Europa (1973). En este, se critica la vision estructuralista de los modelos anteriores y se
plantean cuestiones no utilizadas anteriormente en los curriculos de idiomas extranjeros:
se tienen en cuenta las necesidades del alumno, los objetivos se formulan seccionando los
componentes y se trasladan los objetivos gramaticales al campo funcional (Sanchez,

2000:184-185). Asi, nace un nuevo enfoque nocional — funcional que se encuentra en

%8 Este método fue patentado por N. Brooks el mismo afio de la publicacion de R. Lado (Martin, 2009: 63-
64).

%9 para consultar las bases y teorias de estos métodos se puede consultar el libro de Richard y Rodgers (2009)
cuya referencia completa se encuentra en la bibliografia.
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relacion directa con la pedagogia constructivista, aunque hay una enfatizacion del
componente comunicativo y funcional del lenguaje (ibid.:187).

El trabajo del Consejo de Europa, sumado a los escritos de Wilkins, Widdowson,
Candlin Brumfit, Johnson y otros linglistas britanicos dieron preeminencia nacional e
internacional a lo que se llamaria el Enfoque Comunicativo o Ensefianza Comunicativa
de la lengua (Richard y Rodgers, 2009: 154).

Para el andlisis del Enfoque Comunicativo se van a seguir, en términos generales, el
manual de Littlewood (1996). Este autor determina que el enfoque comunicativo destaca
por la innovacion de la habilidad comunicativa. Los cuatro campos de habilidad
comunicativa de una persona desde la perspectiva del hablante, que son esenciales para el
aprendizaje de una lengua, son: la habilidad para manipular el sistema linglistico con el
fin de conseguir espontaneidad, relacionar el sistema linglistico y el comunicativo,
desarrollar habilidades y estrategias para comunicarse lo mas acorde posible con
situaciones concretas y ser consciente del significado social de las formas linguisticas.

Frente a estas habilidades comunicativas necesarias para el alumnado, las actividades
que se tienen que abordar en el aula presentan unas caracteristicas concretas que se basan
en modelos funcionales, pero que adoptan sus propios principios. Estas actividades estan
enfocadas a la practica de tareas globales donde se trabajan todas las destrezas, al
incremento de la motivacion de los estudiantes y al impulso del aprendizaje natural
mediante contextos que favorezcan el aprendizaje, es decir, se humaniza el entorno y el
ambiente de estudio. Esto conduce a las actividades de comunicacion funcional e
interaccion social entre los alumnos (Littlewood,1996:16-19). Para la realizacion de las
mismas, el enfoque se centra mas en el procedimiento, en el como, que en el contenido o
el qué, siendo el aprendizaje una mezcla de procesos deductivos e inductivos. Asi, se
trabaja la practica y la comprension en tandem (Sanchez, 2000:205). El profesor, a pesar
de que parezca adoptar una postura de observador pasivo en el aula, se encarga de ayudar
en lainteraccion y de evaluar puntos débiles y fuertes de los alumnos (Littlewood,1996:18).
Por otro lado, este método destaca por su enfoque respecto al tratamiento del error: se tolera
un cierto nivel de errores, ya que el objetivo es la transmisién de un mensaje, la
comunicacion (Sanchez, 2000:212).

Por ultimo, se puede afirmar que la metodologia comunicativa aboga por la
permeabilidad de todos los componentes del método y por la necesidad de adaptaciones al
contexto docente. Esta direccidn de renuncia de esquemas rigidos permite las adaptaciones

requeridas por la realidad del aula (Sanchez, 2009:18). Esta metodologia ha aportado mas
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perspectivas en el estudio de la docencia (Sanchez, 2000:252). Tanto es asi que han surgido
diferentes métodos en relacién con esta teoria de la lengua y que son: la Ensefianza de la
Lengua Basada en Tareas, el Enfoque Natural, el Aprendizaje Cooperativo de la Lengua y
la Instruccion Basada en Contenidos. Solo se va a hablar de las dos méas desarrolladas y
representativas de la teoria comunicativa.

El Enfoque Natural es una propuesta presentada por T. Terrell en 1977 a partir de su
experiencia como profesora de espafiol en California. T. Terrell y S. Krashen publican en
1983 The Natural Approach, libro que contiene una parte tedrica con los principios del
método (Diccionario de téerminos clave de ELE). Aunque el Método Natural y el Enfoque
Natural tengan sus principios en los enfoques tradicionales, hay diferencias importantes
entre ellos. EI Método Natural es otro término para referirse al Método Directo y el Enfoque
Natural no dota de importancia a los monologos del profesor, las repeticiones directas de
preguntas y respuestas formales y no pretende una produccion correcta por parte de los
aprendices (Richard y Rodgers, 2009: 175-176). Los mismos autores afirman (cf. 187) que
este enfoque se centra méas en actividades précticas significativas, concentrando mas la
atencion en el aprendizaje y uso de vocabulario que en la produccion de enunciados
perfectos a nivel gramatical.

A pesar de que se considere un enfoque comunicativo, este contempla que el aprendizaje
de la lengua consiste en un dominio gradual de las estructuras, siendo Krashen el que utiliza
la formula “T + 1% (ibid.:177). Esta teoria tiene un carécter evolutivo dentro del Enfoque
Comunicativo.

El ultimo enfoque que se va a tratar es la Ensefianza de la Lengua Basada en Tareas,
denominado también Método Integral por Sdnchez (2000) o Enfoque por Tareas. Este es
un enfoque cuyo principal objetivo es el uso de tareas como unidad fundamental en la
ensefianza de idioma (Richard y Rodgers, 2009:219). La propuesta surge en torno a 1990
en el mundo anglosajon como evolucion de los enfoques comunicativos a manos de Breen,
Candlin y Nunan en 1989 (Diccionario de términos clave de ELE). Muchos autores han
definido “tarea” en el contexto de la ensenanza de lenguas, por lo que se va a mostrar una

de las que parece mas adecuada:

Las tareas son actividades que tienen como prioridad basica el significado (...) las tareas

tienen por lo general alguna semejanza con el uso del idioma en la vida real (Skeham,

80 Esta formula considera que la informacion de entrada tiene estructuras superiores al nivel del alumno (cf.
Richard y Rodgers, 2009:177).
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1996:20). La tarea comunicativa es un trabajo de clase por medio del cual los alumnos
comprende, manipulan, producen o interactiian en el idioma elegido como objetivo (vid.
Nunan, 1989:10)°.

Este enfoque inspirado en una teoria de aprendizaje y no en una teoria de la lengua
presenta algunas novedades por las que destaca y es necesario mencionar: las tareas
proporcionan tanto el input como el output necesario en el aprendizaje de una lengua, ya
que no solo reciben informacion linguistica, sino que practican la misma; por otro lado,
estas tareas mejoran la motivacion y promueven un uso auténtico de la lengua; y, por
altimo, las tareas pueden ser usadas para el desarrollo de determinados aspectos cognitivos
(cf. Richards y Rodgers, 2009: 224-225).

Hasta ahora se han repasado las diferentes metodologias que han marcado la ensefianza
de lenguas y se va a concluir el apartado citando al Marco comin europeo de referencia
que se aplica actualmente en los cursos de lenguas extranjeras. EI Marco comin europeo
de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER), en adelante
referido a él como Marco, es “un proyecto general de politica lingiiistica del Consejo de
Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la
unificacién de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto
europeo®®”. Actualmente, la ensefianza de lenguas Basada en Tareas coincide con las
directrices del enfoque adoptado por el Marco, el llamado enfoque orientado a la accion
(cf. 2002: 9). Esta propuesta considera que:

Los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes sociales,
es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no sélo relacionadas con la
lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno

especifico y dentro de un campo de accioén concreto (vid. MCER, ibid.)

2.1 LAS METODOLOGIAS EN LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA

En este apartado se pretende realizar unas aclaraciones basicas de la ensefianza de

espafiol como lengua extranjera a lo largo de la historia. Esta ensefianza ha ido solapada a

la ensefianza de idiomas, por lo que no se indagara en los métodos, sino en los aspectos

61 Estas dos definiciones que se han utilizado para aclarar la tarea comunicativa son citadas por Richard y
Rodgers (2009:220).

82Cita recogida en el propio documento del Marco p. IX en su traduccion al espafiol:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cve_mer.pdf.
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mas esenciales. Para este recorrido se va a seguir las aportaciones de Aquilino Sanchez
(1992).

El primer intento de formalizar la lengua espafiola vino de la mano de la gramética de
la lengua castellana que Nebrija publicé en 1492. Este hecho es relevante, ya que, hasta
entonces, un extranjero aprendia espafiol mediante glosarios y vocabularios bilingles
(S&nchez, 1992:7). No fue hasta 1555 cuando se hizo una publicacion de la gramética del
espariol en Lovaina bajo el anonimato. En 1559, se publico otra gramética del espafiol con
el mismo caracter anonimo: Gramatica de la lengua vulgar de Espafa, Lovaina®®. Esta
guia tiene como finalidad ensefiar a escribir y leer en espafiol, pero también a hablarlo
(ibid.:34).

Como explica Sanchez (1992), la expansion del imperio espafiol por Europa hizo llegar
el estudio de la lengua espafiola a paises, en un primer momento, como ltalia, Francia e
Inglaterra. Los autores, cuyos trabajos en el &mbito de la ensefianza del espafiol fueron la
base sobre la que se sustento esa practica, son: Alessandri D’Urbino y Juan de Miranda en
Italia, César Oudin en Francia y Antonio del Corro y Percyvall (con ayuda de D’Oylie) en
Inglaterra. Dentro de este panorama de expansion del siglo XVI, se puede observar un
vacio en Alemania a pesar de la presencia de Carlos V de Espafia y | de Alemania. Se
destaca que las gramaticas para estudiar espafiol llegaron mucho mas tarde de lo esperado
e importadas de otros paises, aunque no fue asi con los diccionarios ya publicados en 1529
(Sanchez, 1992:55). Fuera de Europa, concretamente en América, el impulso primordial
para la ensefianza de espafiol en aquel territorio fue la llegada de Cristobal Colén en 1492,
aungue no hubo una preocupacion completa. A partir de la Legislacién de las Indias por
parte de los Reyes Catdlicos en 1512, se considerd la ensefianza del idioma con fines
religiosos (cf. Sanchez, 1992:291). A este hecho hay que afadir la existencia y
proliferacion, posteriormente, de otros idiomas como el francés y el inglés.

En cuanto a los diccionarios, la Real Academia Espafiola publicé en 1726 el primer
volumen del Diccionario de la lengua castellana, en que se explica el verdadero sentido
de las voces, su naturaleza y calidad, con las phrases o0 modos de hablar, los proverbios o
refranes y otras cosas convenientes al uso de la lengua. Este diccionario se convertira en
referencia y consulta obligada para quienes se dedicaban a la lexicografia. Se ha de destacar

que este diccionario es académico y no tiene como objetivo la ensefianza de espafiol a

8 Estas publicaciones no son obras relevantes desde el punto de vista de la teoria gramatical, no obstante,
atraerd la atencion de los gramaticos de Espafa (cf. Sdnchez, 1992:36).
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extranjeros, como si ocurre con el diccionario bilingue de Oudin, Pallet 0 Mez (Sanchez,
1992:186).

Como ya se resaltd en el apartado anterior, es en el siglo XIX cuando se ve un mayor
interés por la ensefianza de idiomas, con una inclusion de las lenguas modernas en los
programas de estudio de Escuelas Secundarias y Universidades (ibid.: 195). Los materiales
con los que se iban trabajando estaban basados en libros de gramatica, publicados a lo largo
del siglo. En 1948, con la aparicién del término Linguistica Aplicada y la llegada a Espafia
en 1981 mediante la Asociacion Espafiola de la Linguistica Aplicada (AESLA), se
impulsaron las nuevas corrientes en relacion con la didactica y su relacion directa con el
curriculo académico (Sanchez, 1992:384-385). Dentro de los enfoques y teorias, se va a
destacar el Método Situacional, ya que sirvié de modelo para el primer método completo e
integrado que se elabora en Espafia dentro de la metodologia estructuralista. Se habla de
Espafiol en Directo®, que fue elaborado en 1974 por el profesor Aquilino Sanchez
(Sénchez, 2000:168).

En el panorama actual, esta vigente la Asociacion Europa de Profesores de Espafiol
(AEPE), fundada en 1968 por Emilio Lorenzo, Francisco Yndurain, Ramén Bela y Enrique
Suarez®. A pesar de que la propuesta inicial era promover la participacion de la ensefianza
de espafiol en Europa (Sanchez, 1992:409), a dia de hoy es una fuente de intercambio de
ideas, contraste de opiniones y apoyo entre docentes e investigadores. En relacion con esta
asociacion y con una magnitud mayor, en 1991 se cred en Espafia El Instituto Cervantes,
el cual es una institucion publica que tiene como fin promover universalmente la
ensefianza, el estudio y el uso del espafiol y contribuir a la difusién de las culturas
hispénicas en el exterior. En la actualidad, este esta presente en 87 centros distribuidos en
44 paises por los cinco continentes®. Esta institucion cre6 El Plan curricular del Instituto
Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol, al que ellos denominan como “una obra
representativa que constituye una referencia de primer orden para cualquier iniciativa

relacionada con el disefio y desarrollo curricular en el campo de la ensefianza del espafiol

54 Para mas informacion sobre los tres niveles en los que se estructura y los materiales complementarios se
puede consultar Sanchez (1992: 394-395). El libro correspondiente esté citado en la bibliografia.

% Dicha informacion y asociacion esta disponible en la pagina web oficial: http://www.aepe.eu/.

% Esta institucion tiene una pagina web donde ofrece cursos online de ensefianza de espaiiol para extranjeros,
noticias relacionadas con ELE, facilita el acceso a los examenes oficiales del idioma al igual que presenta
cursos de formacién para docentes de ELE. Disponible todo el contenido completo en:
https://www.cervantes.es/default.htm.
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como lengua extranjera®””. Para finalizar, se va a citar La Asociacion para la Ensefianza
del Espafiol como Lengua Extranjera®® (ASELE). ASELE fue fundada en 1987 y desde
1989 celebra anualmente un Congreso Internacional, cuya sede cambia de universidad cada
afio, ademas, edita las correspondientes Actas, publica el Boletin de ASELE y convoca dos

Premios de Investigacion para tesis doctorales y memorias de master.

IV- PROPUESTA
1. INTRODUCCION

La siguiente propuesta va a estar formada por un apartado de analisis de manual, un
apartado de analisis critico y una propuesta de mejora con el fin de convertir uno de los
ejemplares en material valido para la ensefianza de espafiol a nifios inmigrantes en un
contexto escolar.

La inspiracion para realizar esta propuesta ha sido la propia experiencia, que ya he
mencionado en este trabajo, mi formacion como profesora de Educacién Primaria y la falta
de manuales elaborados especificamente para este tipo de alumnado tan abundante y
recurrente en la ensefianza de idiomas. Respecto a la eleccion del manual, se han tenido en
cuenta dos factores: Difusion es una de las editoriales que mas lleva trabajando en la
ensefianza del espafiol, concretamente, treinta afios, al igual que Edelsa, ArcoLibros, SGEL
0 Edinumen. Por otro lado, el manual Lola y Leo es ultimo que ha salido al mercado en
relacion con la ensefianza a nifos.

Para el analisis del manual se ha tenido como referencia a M. C. Fernandez Lépez con
Principios y criterios para el analisis de materiales didacticos. En el caso de la propuesta
de mejora su disefio esta basado en la bibliografia y recursos que se han ido mostrando a
lo largo del méster cursado y encontrados en internet a través de las paginas donde se
recogen propuestas e ideas de otros profesionales de la ensefianza de idiomas, y estrategias

observadas durante mi experiencia trabajando con inmigrantes y en las practicas del master.

2. OBJETIVOS GENERALES DE LA PROPUESTA
A continuacion, se exponen los objetivos generales y principales de las dos partes en las

que esta divida la propuesta de este trabajo:

57 Esta obra esta relacionada directamente con los niveles comunes de referencia que establecié en su dia el
Consejo de Europa para las distintas lenguas nacionales o regionales europeas. La obra completa del Plan
Curricular esta disponible de forma online en este enlace
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm.

88 Esta organizacion esta disponible en http://www.aselered.org/.
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= Analizar los tres niveles correspondientes a los manuales Lola y Leo.

= Elegir un manual y realizar una propuesta de mejora y adecuacion del mismo a la
ensefianza de espafol a nifios inmigrantes.

= Conseguir que los nifios inmigrantes, para los que se ha realizado la propuesta, sean
capaces de expresar sentimientos y emociones béasicas en espafiol.

= Mejorar y reforzar su competencia escrita con la realizacion de escritos reales.

= Fomentar el aprendizaje autbnomo mediante estrategias de formacion de palabras.

= Promover la ensefianza intercultural tanto por parte del alumnado inmigrante como
del alumnado espafiol.

= Abogar por la inclusiéon del grupo inmigrante en el sistema educativo espafiol,
concretamente, en su aula ordinaria mediante actividades en las que se refuerce el
trabajo cooperativo.

= Conseguir que los alumnos sean conscientes y participes en la evaluacion del

proceso ensefianza — aprendizaje en el que estan envueltos.

3. ANALISIS DE LOS MANUALES

3.1 ANALISIS DE LOS MANUALES LOLA Y LEO
DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL

PRESENTACION GENERAL

La presentacion de los manuales es atractiva y moderna. Incluye fotos reales como material
descriptivo y dibujos que dan color y luminosidad al fondo y contenido de sus paginas. El
formato es manejable con medida estandar. La tematica principal de los libros gira en torno
a dos personajes: un nifio y una nifia, cuyos nombres los indica el titulo. Lola es una nifia

espafola procedente de Sevillay Leo, su primo, es un nifio mexicano de Puebla.

MANUALES

Lolay Leo se compone de tres manuales: Lolay Leo 1, Lolay Leo 2 y Lolay Leo 3.

MATERIALES

El material con el que se ha trabajado esta en formato papel, pero se puede encontrar en
formato digital en la pagina web!. Los manuales Lolay Leo 1 y Lolay Leo 2 tienen un
cuadernillo de ejercicios complementario?.,

En la pagina web se pueden encontrar de forma gratuita las pistas de los audios tanto del
manual como del cuaderno. Para todos los niveles estan las letras de las canciones y, en el
caso del nivel 1, un video para aprender el abecedario. Asimismo, la editorial Difusion tiene

una plataforma online llamada Campus Difusién.
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Se puede tener acceso mediante una cuenta gratuita, como profesor, a recursos didacticos:
ejercicios interactivos, proyectables e iméagenes, actividades para clases basadas en noticias
de actualidad, los archivos multimedia de otros manuales de espafiol de la misma editorial,
videos y otros materiales de formacién de profesores. Para los alumnos hay otra cuenta,
gratuita también, donde pueden acceder a documentos de apoyo sobre cualquier contenido
de los manuales y de los niveles. Ambas cuentas incluyen una bandeja de correo donde se

pueden comunicar los alumnos con los respectivos profesores.

DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL

OBJETIVO GENERAL

El objetivo general descrito por los autores de los manuales Lola y Leo es la ensefianza del

espafol a nifios mediante un método sencillo y divertido.

ORGANIZACION EN NIVELES Y DESTINATARIOS

Con Lolay Leo 1 se pretende que el alumno alcance el nivel Al.1, el nivel A1.2 corresponde
al manual Lola y Leo 2. Finalmente, el nivel A2.1 se le atribuye al manual Lola y Leo 3.

Estos manuales estan destinados a nifios extranjeros entre 7 y 11 afios.

ESTRUCTURA

DEL MANUAL: Todos los libros del alumno constan de siete unidades. Comienzan con
una pequefia introduccion llamada Bienvenidos, que esta escrita por los autores del libro y
un glosario con los iconos que aparecen en el manual. En las siguientes hojas hacen una
breve explicacion de los apartados de cada unidad y en las dos paginas anteriores al
comienzo de la primera unidad o unidad cero se encuentra la tabla de contenidos y el indice.
DEL CUADERNO DE EJERCICIOS: Los cuadernos de ejercicios presentan una
descripcion breve del contenido en su apartado Bienvenidos a Lola y Leo y los iconos que
pueden aparecer a lo largo del libro. Seguidamente, aparece el indice que mantiene la

consecucién de los temas e incluye tres juegos.

CONTENIDO

Los apartados que tienen todos los niveles y sus respectivas unidades son: Con Lupa, Mis
palabras, Gramatica visual y Descubrir el mundo. En los dos primeros niveles se incluyen
dos apartados mas que son Con las manos y Sonidos. En el caso del tercer nivel solo se
incluye Con las manos, el cual pasa a ser un apartado en el que se incluye trabajos en forma
de tareas con mas complejidad. Todos los manuales y los cuadernos de ejercicios acaban
con un apartado denominado Recortables, ademas, los dos primeros niveles incluyen un

Glosario.
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3.11LOLAY LEO1

ANALISIS DEL MANUAL

Apartados de

cada unidad

En la tabla de contenidos, anterior al indice, se desglosa cada unidad en la descripcion de los contenidos divididos en:
comunicativos, léxicos, gramaticales, reconocimiento y produccién de sonidos, es decir, fonética y, finalmente, fomento de

creatividad con actividades manuales.

Unidades

Las unidades que presenta el manual son siete, incluyendo la unidad 0: Bienvenidos. Por otro lado, cada dos temas se presentan
contenidos interculturales bajo la denominacion Descubrir el mundo.

Esta unidad cero, a pesar de tener los contenidos repartidos en los bloques gramatica, 1éxico etc., no sigue el esquema general.
Al ser introductorio, este mantiene la misma cantidad de hojas que los demas temas y la Gltima dedicada al apartado Con las
manos. No obstante, las demas hojas son ejercicios destinados a trabajar el abecedario. Este se trabaja de forma oral, con la
repeticion de las letras y en lengua de signos, es decir, con las manos. Se familiariza al alumno con los personajes principales
del manual expuestos en la ilustracion introductoria tanto ellos como sus familias. Los autores han elaborado una actividad
cultural donde estan colocados en el pais de los dos protagonistas: Espafia y México, al igual que se trabajan las banderas de
cada pais promoviendo que dibujen la del suyo.

Las teméticas que se abordan en este nivel 1 son: “;Hola!”, donde se tratan principalmente los saludos y despedidas, y “El
cumpleafios de Leo”, donde se presenta la familia y lo relacionado con el acontecimiento citado. Antes del tercer tema aparece
un apartado Descubrir el mundo 1: “La familia, la musica y el baile”. El siguiente tema se llama “La clase de musica” y, en
consecuencia, se presenta contenido relacionado con el colegio. El tema cuatro habla de “La casa de Leo” y las partes de la

misma, siguiéndole otro apartado de Descubrir el mundo 2: “El arte de Frida Kahlo y Joan Mir6”. Los tltimos dos temas son
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“Lola «minichef»”, centrado en la comida, y “La tienda de mascotas”, cuyo foco de trabajo son los animales. El apartado final
es Descubrir el mundo 3: “Comidas del mundo y animales del mundo™.

Como se ha podido deducir, cada unidad esta enfocada a una tematica. De hecho, todas las unidades tienen una introduccion con
una ilustracion a doble pagina que plantea los contenidos de la unidad. Esta imagen contiene una pista de audio con sonidos para

activar los conocimientos previos del alumnado.

Los siguientes apartados son tres secciones denominadas Con Lupa’®, donde se trabajan los contenidos de la unidad mediante
actividades. Cada apartado Con Lupa se abre con una imagen que proviene de la ilustracion principal y que se explota a través
un didlogo. La distribucidon de las actividades de cada Con Lupa sigue una disposicién similar a lo largo de todo el manual. En
el caso de Con Lupa 1y 2, presentes en dos hojas contiguas, tienen un total de ocho actividades en los dos primeros temas y diez
en el caso del tercer tema y nueve en los deméas. Cada seccidn, como ya se ha apuntado, empieza con la ilustracion y el didlogo
Tratamiento | que se complementan con un segundo ejercicio de escucha y repeticion.

de los El ejercicio 3, en el caso de los dos primeros temas, es de comprension oral e identificacion de unas imagenes sacadas de la
contenidos®® | ilustracion principal. En el resto de los temas, el ejercicio esta mas enfocado en la compresion lectora a un nivel muy bajo y a
evaluar esa compresion mediante una actividad de relacionar. Después de esta actividad aparece un apartado denominado Ahora
td. Su finalidad es que el alumno interacte con otro comparfiero o que el propio alumno realice una tarea individual en relacion
con la tematica. Aqui acabaria la seccion Con Lupa 1. En Con Lupa 2, después de los dos ejercicios en relacion con la ilustracion,
se puede observar un ejercicio que no tiene un objetivo central, es decir, la actividad no esta enfocada de manera general a una

destreza en concreto. En algunas unidades se trata de interaccion oral con el compariero, otras de compresion escrita o, incluso,

% Todos los manuales Lolay Leo tienen varios apartados Con Lupa donde se trabajan, mediante actividades, los contenidos de todo el manual sin distinguir apartados especificos
sobre las destrezas.
70 Cada Con Lupa ocupa la cara de una hoja.
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de recortar y pegar. Lo que si se puede destacar de esta actividad es que siempre es acorde con la tematica del tema en el que
aparece. Seguidamente, aparece un ejercicio de Ahora td. Sigue, por tanto, la estructura del primer Con Lupa. Respecto a Ahora
t, este esta formado por dos ejercicios en los temas tres, cuatro y cinco. En estos dos primeros temas nombrados aparece una
cancion que los nifios han de cantar y en el quinto tema una actividad de interaccion con el compafiero. Para finalizar estas tres
hojas de actividades, en la dltima aparece el Con Lupa 3. Esta seccién sigue la estructura de las demas, no obstante, hay una
pequefa diferencia entre los temas: aparece una actividad extra entre el apartado Ahora ti y Un poquito més. Esta actividad
extra presente en los temas uno, dos y seis es la cancién correspondiente al contenido y que no aparece en Con Lupa 2. En el
caso del tema tres se trata de una actividad extra dentro del apartado Ahora tu y en los temas cuatro y cinco la actividad se
encuentra antes de los apartados complementarios. Por tanto, todos los temas tienen una cancion escrita original para cada
unidad. Cabe destacar que las canciones estan cantadas por nifios, mostrando asi las variedades diatopicas del espafiol de Espafia
y de la variedad mexicana.

Todas las secciones Con Lupa terminan el apartado con un recuadro verde: Un poquito mas. Se espera de este apartado mostrar
un contenido adicional a la unidad. EI contenido es breve y muy visual, siendo en algunos casos unos signos concretos de
puntuacion (ensefianza de pronunciacion en temas uno y dos), primeras personas del singular conjugadas de los verbos que se

quieren ensefiar, entre otras.

Contenidos

linglisticos

Mis palabras es la seccion destinada a trabajar el 1éxico cuya extension es de una cara. La primera
Contenidos | Presentacion | actividad consiste en presentar el vocabulario especifico de la unidad en relacién con la materia.
Iéxicos El manual se ayuda de dibujos para presentar las diferentes palabras, aunque no es el caso del tema

cinco, donde se hace un juego de recortar y colocar en los verbos correspondientes al vocabulario.
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El 1éxico se presenta con su correspondiente articulo (un/una en el caso del primer tema al ser

materia del mismo y articulo definido en adelante).

Ejercitacion

Las actividades que se han elaborado para el tratamiento del 1éxico varian dependiendo de la
tematica y el trabajo que se pueda realizar. Por tanto, no tienen un nimero exacto de actividades,
pero rondan entre tres y cuatro. En las primeras unidades son actividades menos complejas de
expresion escrita como, por ejemplo, reproduccion de vocabulario o frases, en contraposicion con
los dos ultimos temas en los que se pide la realizacion de un cartel o una redaccion. Se entiende
que estas actividades estan ajustadas al nivel y, aunque su extension es muy breve, supone un
mayor esfuerzo que las primeras actividades. Se proponen, también, actividades de comprension
oral y, mas concretamente, de escucha de la pronunciacion del vocabulario. Respecto a este, tienen
que relacionarlo con la imagen que lo describe. La interaccion oral mediante conversaciones con
el compariero utilizando el Iéxico del tema esta presente en unidades como la cinco. Se destacan,
finalmente, dos actividades de decodificacion del vocabulario: en el tema tres al pedir colocar
correctamente las letras de la palabra; y en el tema cuatro mediante el juego del ahorcado, donde

no solo repasan el 1éxico, sino la pronunciacion de las letras.

Contenidos

gramaticales

El apartado Gramatica visual esta concebido por los autores para ser una manera de ensefiar la gramatica mas

clara, dindmica y ludica. Es por ello por lo que se refuerza este contenido con imagenes, colores y formas. Se

dedica media hoja y el contenido esta dentro de un cuadro. Los contenidos gramaticales del tema se muestran

esquematicamente completandose con algin ejemplo en la parte baja del apartado. En el caso de la ensefianza de
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verbos, se ensefia la conjugacion de las tres personas del singular. A partir del tema cinco se incluye la primera

persona del plural. También se ensefian verbos de las tres conjugaciones, aunque no las explica.

La seccion Sonidos es la que se ocupa de la fonética, en concreto de los sonidos y/o letras que mas complejidad
presentan en el espafiol. Comparte hoja con el apartado Gramética visual. En esta mitad de hoja se muestra la
Contenidos | letra que se ha elegido y se proponen tres ejercicios, dos en el caso del tema cuatro. El primer ejercicio esta
fonéticos destinado a escuchar palabras que contengan la letra y a su repeticion. Los otros dos ejercicios no siguen un patron
concreto, aunque se distinguen: trabalenguas con la letra en cuestion, un ejercicio con una frase donde hay que
separar las palabras, adivinanzas y completar la palabra con la letra en cuestion, que es el caso del tema dos, con

“r” simple o “rr” multiple. Las letras que se trabajan en este nivel son: «fi», «r», «l», «j», «z» y «chy.

Manualidades

Con las manos es el ultimo apartado y con el que se cierra cada unidad con trabajos manuales para realizar en el aula. Ocupa
una cara, contigua a los dos apartados anteriores, y presenta qué se va a hacer en el titulo, los materiales necesarios en un recuadro
y un apartado Paso a paso donde se explica lo que han de hacer para conseguir acabar la tarea. Esta descripcion esta realizada
con iméagenes del nifio elaborando la manualidad y con un pie de foto en cada una donde se explica el paso. Estas manualidades
siguen la materia de los temas, por ejemplo, en el tema de las comidas se pide hacer un batido de frutas o, en el tema de la clase

de musica, fabricar unas maracas.

Contenidos

interculturales

Como ya se apuntd, aparecen dos hojas cada dos temas destinadas especificamente a este cometido: Descubrir el mundo.

En cada apartado hay dos tematicas distintas con tres ejercicios para cada una (excepto en “Locos por la musica”, que son dos).
En el primer ejercicio se expone el tema que se va a trabajar y en las otras dos actividades se ensefian imagenes reales del tema.
Por ejemplo, en “Alimentos del mundo” y “Animales del mundo” se ensenan imagenes originales de la comida y animales reales.

A pesar de denominarse del mundo, algunas actividades estan enfocadas a México y Espafa. Las destrezas que se trabajan
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principalmente son la expresion oral y escrita mediante tareas cooperativas, tareas de desarrollo psicomotriz (actividad 2 de

“Locos por la musica”) y tareas de comprension lectora en el caso de “Familias por el mundo” y “Locos por la musica”.

ANALISIS DEL CUADERNO DE EJERCICIOS

Estructura

El cuaderno es un material complementario al manual donde se proponen ejercicios de refuerzo o ampliacién acorde con los
contenidos de cada tema. Esta dividido, por tanto, en los temas del manual y se proponen entre catorce y diez y nueve ejercicios
por unidad. Presenta el apartado Recortables y Glosario. Este ultimo esta dividido por unidades y recoge el Iéxico de cada tema.
Se muestra con imagenes y la palabra correspondiente al lado, acompariada del articulo en los casos necesarios’*. Debajo de cada
palabra recogida en este glosario hay una linea con el espacio suficiente para que el alumno pueda escribir la palabra equivalente

ensu Iengua materna.

Contenidos

linguisticos

El primer ejercicio de todas las unidades es la ilustracion principal del tema, de la que ya hemos hablado, pero en este caso, tiene
huecos que se tienen que rellenar con el vocabulario correspondiente. Los demés ejercicios estan enfocados a actividades de
refuerzo sobre los contenidos del tema, es decir, sobre el 1éxico y los contenidos gramaticales, siendo, en su mayoria, actividades
de completar el hueco y unir. También cabe destacar que se han elaborado actividades para enfatizar las letras que se trabajaron
respecto a sus sonidos. Abundan las actividades de interaccion oral con los comparieros, al igual que ejercicios de recortes (apartado
final del cuaderno) con los que trabajar y motivar al alumno. Para finalizar, se destacan las actividades que se ocupan del léxico

con juegos.

Evaluacion

En este cuaderno no se han mantenido los apartados de contenido intercultural especificamente elaborados cada dos temas, sino

gue se han incluido juegos, mas elaborados que los ya mencionados, con el objetivo de trabajar en parejas o en grupo. Estos juegos

L El abecedario, los colores y los nimeros no presentan articulos.
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ocupan dos hojas y presentan, en la primera de ellas, las reglas del juego y el contenido que se pregunta o relevante como parte del
juego y, en la segunda hoja, el “tablero”. Estos tres juegos son una simulacion del juego de la oca llamado de Letra en letra con las
letras y contenidos tanto gramaticales como fonéticos de los dos primeros temas; un trivial, llamado Trivial de Lolay Leo, con los
contenidos de los cuatro primeros temas; y el Mundo de Lola y Leo, que es otra simulacion del juego de la oca, donde las casillas
son cuarenta y nueve nimeros que estan relacionados con preguntas de cualquier tema de la unidad. Las preguntas en el trivial

como en el juego global se encuentran en recuadros donde se especifica a qué unidad del libro pertenecen.

3.1.2LOLAY LEO 2

ANALISIS DEL MANUAL

Apartados de

cada unidad

En la tabla de contenidos, anterior al indice, se desglosa cada unidad en la descripcion de los contenidos divididos en:
comunicativos, Iéxicos, gramaticales, reconocimiento y produccion de sonidos, es decir, fonética, fomento de creatividad con

actividades manuales y un apartado especifico para trabajar contenidos culturales.

Unidades

Las unidades que presenta el manual son siete, incluyendo la unidad 0: jQué sorpresa! En esta unidad se hace un repaso de todo
el contenido que se ha dado en el nivel anterior, es decir, se hace repaso de los personajes principales, los contenidos gramaticales
y léxicos de las diferentes unidades del manual Lola 'y Leo 1, al igual que los contenidos comunicativos. En este repaso no se
hace referencia explicita a los sonidos que se han ido trabajando. Ademas, se incluye la seccién Con las manos donde se pretende
gue hagan una marioneta, y Descubrir el mundo en el que se acerca a los alumnos contenido sobre los videojuegos.

Los temas que se abordan en este nivel 2 son: “El equipo de barrio”, el cual trata principalmente las partes del cuerpo; “El ropero

de Leo”, donde se presenta las prendas de vestir y las estaciones del afio; el tercero se llama “La fiesta del colegio” y sirve de

apoyo para introducir en el aula las horas y las partes del dia; el tema cuatro habla de “El barrio de Leo” y las partes que componen
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el mismo, aprovechando para introducir contenidos de seguridad vial y de cuidado del medio ambiente; y los ultimos dos temas
son “;Vamos a la granja!”, donde se aprende a describir animales, las instalaciones y la materia prima de este entorno y
“Vacaciones en México”, cuyo foco de trabajo son los medios de transporte.

Como ocurre en el nivel anterior, todas las unidades tienen una introduccién con una ilustracion a doble pagina que representa

los contenidos de la unidad con su pista de audio.

Tratamiento
de los

contenidos

Los siguientes apartados son dos secciones Con Lupa que ocupan dos caras cada una, es decir, una hoja completa por seccion.
Cada apartado Con Lupa se abre con un pequefio recorte de la ilustracion principal acompariada de un audio y de un ejercicio
posterior donde se trabaja el dialogo escuchado. El nimero de actividades que componen Con Lupa 1y 2 varia entre doce y
catorce. En el caso de los temas uno y tres, estos estan formados por trece ejercicios, de los cuales tres aparecen con el rétulo
Ahora tu. En el caso de las unidades dos y cuatro, estas tienen doce ejercicios. En el tema dos aparecen dos actividades Ahora td
y tres en el cuarto. Finalmente, los dos ultimos temas presentan doce ejercicios, teniendo la misma distribucion de actividades
Ahora t0 que las dos unidades anteriores. Las tareas bajo el rétulo destacado tienen como objetivo que los nifios canten,
interactlen entre ellos y elaboren trabajos creativos de escritura respecto a los temas que se tratan. En cuanto al recuadro Un
poquito mas solo aparece en algunas paginas del apartado Con Lupa, cuyo contenido estd compuesto por directrices gramaticales
que los autores han valorado como necesarias en relacion con el contenido de la unidad. Por tanto, no es un apartado secuencial.
En cuanto al tipo de ejercicios que predominan en las secciones Con Lupa, estos son de expresion escrita mediante la realizacion
de frases en relacion con el Iéxico del tema, completar huecos y relacionar elementos. La comprension oral se trabaja coloreando
el vocabulario que se escucha en los audios y marcando palabras que han escuchado en las grabaciones. Por otro lado, se

empiezan a presentar los primeros ejercicios de comprension lectora con frases mas largas, como ocurre en el tema seis. Los
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nifios tienen que leer y elegir la opcion que corresponde con la frase. En el mismo tema se expone un dialogo que tienen que

completar una vez leido.

Contenidos

linguisticos

Contenidos

léxicos

Presentacion

Mis palabras tiene la extension de una cara y no tiene un nimero exacto de actividades, pero

rondan entre tres y cuatro.

Ejercitacion

La primera actividad plantea el vocabulario especifico de la unidad. EI manual se ayuda de
dibujos para exponer y describir visualmente las diferentes palabras. El Iéxico esta presentado
con su correspondiente articulo, destacando el tema tres y seis, ya que también se aporta el verbo
con el que se construye cada deporte o actividad (por ejemplo, tocar la guitarra). La seccién no
tiene unos ejercicios estipulados, pero si se puede decir que las actividades que mas aparecen son
aquellas de interaccion oral con el compafiero mediante recortables, aunque también hay
ejercicios de unir y actividades destinadas a la expresion escrita. Los temas que tienen cuatro
ejercicios (temas tres y cinco), ademas del tema seis, tienen una actividad Ahora tu, cuya finalidad
es cantar una cancion que propone el libro y con la cual se practica el Iéxico.

Contenidos

gramaticales

El apartado Gramatica visual sigue la misma estructura que en el nivel 1, es decir, ocupa media hoja y el

contenido, presentado esquematicamente, estd dentro de un cuadro. La diferencia en el tratamiento de la

gramatica es que, en el caso de los verbos, estos se conjugan las personas del singular y las del plural. Ademas,

se muestran ejemplos méas completos o contextualizados en pequefias frases.

Contenido

fonético

En el apartado Sonidos muestra la letra que se quiere trabajar y se mantiene el tipo de ejercicios que elaboraron

para el nivel 1. Las letras que se trabajan en este nivel son: «g», «y», «C», «h», «v» y «b»,
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Manualidades | Con las manos ocupa una cara y tiene la misma estructura que en el nivel 1. En este caso, se plantean manualidades como, por

ejemplo, hacer un pasaporte, un marcapaginas con una foto personal o un portaldpices de animales.

La ultima seccion de cada unidad es Descubrir el mundo. Este apartado corresponde al contenido intercultural que promovia el
manual del nivel 1 cada dos temas. En este caso, la seccidn se desarrolla en una hoja de cada unidad y muestra contenidos como,
Contenidos por ejemplo, festividades nacionales como el caso del Dia de los muertos en México, escritores espafioles, presentacion de paises
culturales hispanohablantes (Ecuador), el reciclaje, el arte en los pueblos de América del Sur (no necesariamente hispanohablantes) y la
naturaleza de México. Cada apartado presenta distintas actividades para trabajar la cultura de una forma atractiva y que capte la
atencion y el interés de los nifios. Por tanto, no se puede establecer una correspondencia de ejercicios porque estan hechos a
medida para los contenidos. A pesar de lo anterior, se puede decir que son actividades dindmicas para el desarrollo de la

creatividad, actividades de trabajo en grupo y actividades manuales.

ANALISIS DEL CUADERNO DE EJERCICIOS

Estructura | Esta dividido en los mismos temas del manual y se proponen entre trece y dieciocho ejercicios.

Contenidos | El primer ejercicio de todos los temas es el mismo que se planteaba en el cuaderno del nivel 1. Los demas ejercicios estan enfocados
linglisticos | a actividades de refuerzo sobre los contenidos del tema, es decir, sobre el 1éxico y los contenidos gramaticales, siendo, en su
mayoria, actividades de expresién escrita, aunque sigue habiendo ejercicios de completar huecos. Abundan las actividades de
interaccidn oral con los compafieros, al igual que ejercicios de recortes. Se incluyen mas actividades de comprension oral mediante

actividades de verdadero y falso.
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Evaluacion

Siguiendo la estructura del cuaderno de ejercicios del nivel 1, los tres juegos que se han incluido en este nivel son: Dominé de Lola
y Leo’? donde se tienen que recortar las fichas procedentes del apartado Recortables para poder jugar. El objetivo es la creacion de
frases entre los alumnos. El segundo es el Rompecabezas de Lola y Leo con la misma dindmica de recorte de piezas con juego de
preguntas-respuestas de los cuatro primeros temas. El ultimo es Desafio de tarjetas. Este juego también es de preguntas-respuestas
con el compafiero, pero de todo el contenido del libro. Las tarjetas tienen dos niveles de dificultad y eso se traduce en mas o menos
puntos si las preguntas son acertadas. Entre el Gltimo juego y los recortables, el cuaderno de ejercicios presenta el apartado Glosario,
dividido por unidades con la misma estructura y caracteristicas que el Glosario del nivel anterior. La novedad que se incluye en el
cuadernillo Lolay Leo 2 es el apartado final del Glosario donde se adjuntan dos hojas en blanco para que escriban aquel vocabulario

que les guste y puedan personalizar su “diccionario”.

3.1.3LOLAY LEO3

ANALISIS DEL MANUAL

Apartados de

cada unidad

La tabla de contenidos esta dividida en: comunicativos, Iéxicos, gramaticales, una seccion donde se realiza una tarea significativa

con una actividad linguistica complementada por una manual y un apartado especifico de contenidos culturales y transversales.

Unidades

Las unidades que presenta el manual son siete, incluyendo la unidad 0: Dia mundial de la radio. En esta unidad se hace un repaso
de todo el contenido que se ha dado en el nivel anterior, es decir, los contenidos gramaticales y l1éxicos de las diferentes unidades
del manual Lolay Leo 2, al igual que los contenidos de comunicacién. Se incluye contenido nuevo sobre la radio y la escuela.
Para ello, esta unidad incluye las secciones Con las palabras y con las manos, donde se pretende hacer un podcast para la radio

de la escuela; y Descubrir el mundo, donde se investigan los medios de comunicacion.

2 El material recortable esta en el apartado Recortables al final del mismo cuaderno.
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En este Gltimo nivel, cada unidad trata varios contenidos diferentes. Es por ello que no se va a desglosar todos, aunque se
nombrara el mas significativo de cada una. Los temas que se abordan en este Ultimo nivel son: “En casa de Min”, que trata
principalmente los habitos y gustos; “En el planetario”, donde se trabajan los hechos pasados y el sistema solar; el tercero “;Qué
te pasa?”, presenta los contenidos relacionados con la salud; el tema cuatro habla de “La feria verde”, donde se profundiza en
los productos de la tierra y en las partes de una planta; y los tGltimos dos temas son “Animales de pelicula”, donde se aprenden
animales exdticos y sus caracteristicas, y “SuperLeo”, cuyo foco de trabajo son los superhéroes y los comics.

Como ocurre en los niveles anteriores, todas las unidades tienen una introduccion con una ilustracion a doble pagina que

representa los contenidos de la unidad y se complementa con el audio correspondiente.

Tratamiento
de los

contenidos

Los siguientes apartados son dos secciones Con Lupa que ocupan tres paginas cada una, es decir, hoja y media. Cada apartado
Con Lupa se abre con una imagen de la ilustracion principal que se trabaja mediante un audio. La actividad siguiente consiste en
volver a escucharlo y realizar un ejercicio de comprensién oral tipo test o elegir quién dijo parte del contenido del audio. Esto
ocurre tanto en Con Lupa 1 como Con Lupa 2. El nimero de actividades que componen Con Lupa 1 son siete u ocho, en relacion
con el espacio que ocupe cada una de las tareas, siendo entre seis y ocho en el caso de Con Lupa 2. Como ocurre en los otros
niveles, no hay una secuenciacion exacta de las actividades que se proponen, se han elaborado en relacion directa con la tematica.
A pesar de ello, se puede decir que cada Con Lupa 1y 2 incluye una actividad de tratamiento de léxico donde tienen que unir
elementos del mismo campo Iéxico o imagenes con su palabra/expresion correspondiente. Ademas, alguna de las actividades
(una o dos en cada apartado) corresponde al epigrafe Ahora tu. En cuanto al tipo de ejercicios que predominan, estos son de
expresion escrita con realizacion de frases, creacion de una lista de acciones que hicieron en un momento determinado y
completar dialogos. La interaccion oral es otra de las destrezas a las que dan importancia en este nivel. Se trabaja con ejercicios

en los cuales los alumnos realizan juegos con los compafieros y manejan los contenidos de la unidad de una forma dinamica
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utilizando los recortables del final del libro. En el apartado Con Lupa 2 se incluyen ejercicios donde tienen que elaborar carteles

o0 actividades de creatividad utilizando los contenidos del tema.

Contenidos

linguisticos

Contenidos

léxicos

Presentacion

Mis palabras tiene la extension de una hoja, es decir, dos paginas. Se compone de cuatro
actividades, excepto el tema cinco que tiene una mas. En la presentacion del 1éxico, el manual
sigue ayudandose de dibujos como ocurre en los niveles anteriores y presentando el articulo, verbo

0 estructura correspondiente en cada palabra.

Ejercitacion

Para fijar el vocabulario, en cada unidad, uno de los ejercicios que aparece es una cancion realizada
con el Iéxico que se quiere ensefiar. La seccidén no tiene unos ejercicios estipulados, pero si se
puede decir que las actividades que més aparecen son aquellas de interaccidn oral con el comparfiero
mediante recortables y juegos, aunque también hay ejercicios de unir, completar y elaborar breves

escritos.

Contenidos

gramaticales

Presentacion

En este nivel no se aprecia el apartado Un poquito més, en cambio, aparecen pequefios recuadros
dentro de algunas actividades que estan marcados con un sello llamado Gramatica visual. En
determinados casos se recuerdan conjugaciones de algunos verbos como también expresiones que
pueden ser de ayuda en la realizacién de las tareas.

El apartado Gramatica visual ha sido aumentado por los autores para tener la misma extensién que
Mis palabras. A pesar de ello, los contenidos gramaticales del tema se siguen mostrando de manera

esquematica. El nimero de actividades destinadas a esta seccion varia entre cuatro y cinco.

Ejercitacion

Las actividades que se incluyen son, en general, puramente gramaticales que consisten en rellenar

huecos, transcribir frases y contestar preguntas. Algunas estan destinadas a ser trabajadas en
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parejas y las unidades uno, dos y seis presentan actividades bajo el rotulo de Ahora td. Estas
actividades han sido elaboradas con el fin de que los alumnos realicen interacciones orales,

utilizando la gramatica, al igual que escritos personales 0 murales en grupo.

Manualidades

Con las palabras y con las manos es la ultima seccién de cada unidad en la que se promueve la realizacion de tareas reales y
significativas. Para ello, se proponen actividades linglisticas complementadas con actividades manuales. Se desarrolla la
creatividad y el trabajo en equipo. Esta seccion comienza con un recuadro titulado “;Qué tengo que hacer?”, donde se explica
cual es la tarea que hay que realizar y otro apartado que varia segun el tema, pero que muestra a los alumnos ciertas pistas sobre
los pasos que tienen que seguir para realizar la tarea. En la segunda cara se muestra un recuadro con los materiales, un apartado
de “;Como lo hago?”, siguiendo la estructura “Paso a paso” de los niveles anteriores; y con un recuadro final denominado
“;Como lo presento?”, cuya finalidad se deduce del nombre. Algunas de las actividades son una enciclopedia del espacio, un

coémic o un huerto realizado con botellas de plastico.

Contenidos

culturales

Al final del libro aparece el apartado Descubrir el mundo. Este tiene una finalidad cultural, ya que muestra contenidos culturales
y transversales, ademas de propiciar una reflexion sobre la propia realidad cultura. Presenta una tematica por unidad y varias
actividades sobre el mismo. Algunos temas son animales en peligro de extincion, el mundo de los comics y la estrella Cervantes
y sus planetas. Como se puede apreciar, esos temas estan ligados a la unidad y sus contenidos.

Cada apartado presenta distintas actividades para trabajar la cultura y que sean atractivas y de interés para los nifios. Todos los
apartados comienzan con una noticia, una imagen o una definicion del término, acompafiado de una primera actividad de
relacionar o unir elementos con imagenes, excepto en Descubrir el mundo, correspondiente a la unidad 5, que incluye un texto

para completar. Las demas tareas no siguen un patrén. Las unidades 1, 3 y 5 tienen actividades del rétulo Ahora ta.
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3.2 ANALISIS CRITICO LOS MANUALES LOLA Y LEO

Lolay Leo se va a encasillar como un proyecto de ensefianza de espafiol elaborado bajo
la ensefianza comunicativa de la lengua. Las actividades que elaboran los autores estan
enfocadas, mayoritariamente, a la interaccion oral entre los alumnos y a la relacion del
sistema linguistico y comunicativo. En el caso del tercer nivel, el apartado Con las palabras
y con las manos del tema cero, donde los alumnos tienen que realizar un programa de radio,
corresponde mas al enfoque por tareas que al comunicativo. Esto es asi, ya que tiene una
finalidad real, util y global, acorde con el mundo en el que vivimos. Los contenidos se
muestran en el manual desde una perspectiva inductiva. A los contenidos gramaticales no
se les adjunta una explicacién sobre la estructura y/o su uso. El 1éxico es trabajado en las
actividades Con Lupa sin haberse mostrado anteriormente.

Después de haber analizado los tres manuales objetivamente, se dara paso a un analisis
critico sobre los contenidos y, concretamente, sobre la adecuacion de los contenidos al
nivel estipulado por los autores para cada manual. Para ello, se ha contrastado con el Plan
Curricular del Instituto Cervantes. Seguidamente, se realizard un analisis critico del
tratamiento de las destrezas y los tipos de actividades, también de como se trabaja la

interculturalidad/cultura y, finalmente, la evaluacion.

- Adecuacion de los contenidos
Lolay Leo 1, nivel Al.1vy Lolay Leo nivel Al1.2

Si se observa el l1éxico que se ha elegido para estos manuales, se encontrara que, en su
mayoria, corresponde con el nivel estipulado, al menos, al nivel Al. Esto quiere decir que
es complicado hacer una division dentro del nivel para estipular qué contenidos son del
primer manual y cuales del segundo. A pesar de lo previamente dicho, los autores incluyen,
reiteradamente, vocabulario de niveles superiores. Este contenido se ha contrastado con la
informacidn aportada por el Plan en Nociones Especificas.

Empezando por el lIéxico encontrado del nivel A2 y por el primer manual, hay que ir

2 < 29 ¢

hasta la unidad cinco para encontrar “galletas”, “tomate”, “platano” como léxico que deben
aprender los alumnos (5. Alimentacion, 5.3 Alimentos). En el tema seis, los animales que
corresponden a este nivel son “caballo”, “perro”, “gato” (20. Geografia y naturaleza, 20.5
Fauna). Para el nivel B1, el tema cinco muestra, en sus dos recuadros Un poquito mas, el

1éxico referido a los sabores (“amargo”, “dulce”, “salado” y “acido™) y a los utensilios

como, por ejemplo, “cuchara”, “cuchillo”, “tenedor”. En esa misma unidad, pero en el
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cuaderno de ejercicios, se encuentra el ejercicio 17 donde se tiene que hacer uso de los
siguientes verbos: “pelar”, “batir”, “anadir” (5. Alimentacion: 5.4 recetas, 5.6 utensilios de
cocina y mesa). Finalmente, el 1éxico perteneciente al nivel B2 es menos frecuente, pero
se han podido recoger dos casos: en el tema uno aparece, en el ejercicio 17, la palabra
“caramelo”, que usan para la ejemplificacion de la gramatica del tema, y “frambuesa” en
el tema cinco como parte del vocabulario de la comida (5. Alimentacion, 5.3 Alimentos).
Una de las funciones que no corresponde al nivel acordado por los autores es aquella
recogida en el segundo tema: felicitacion de cumpleafios. Tanto la conversacion que se
muestra en Ahora ti como las expresiones de Un poquito mas, el Instituto Cervantes, en
Funciones, las encasilla en el nivel A2 (3. Expresar gustos, deseos y sentimientos: 3.14 y
3.28 Expresar admiracion y diversion; 5. Relacionarse socialmente: 5.16 Felicitar).
El dnico contenido gramatical que no se ajusta a los objetivos del nivel del manual son los
adverbios de lugar, el cual se halla en el apartado Gramética visual del tema cuatro:
“dentro/fuera”, “encima/debajo” y “delante/detras”. El Plan Curricular, en su apartado
Gramatica, lo estipula como contenido del nivel A2 (8. El adverbio y las locuciones
verbales: 8.2 Adverbios nucleares o de predicado, circunstanciales facultativos de lugar).
Retomando el 1éxico y examinado el segundo nivel citado, se aprecia que, exceptuando
las unidades tres, cinco y seis, las deméas incluyen vocabulario del A2 segin el Plan
Curricular. También hay que ser conscientes de que el nivel A1.2 solo es medio nivel por
debajo del siguiente. Es por esa razon por la que se incluye en el tema uno las partes del
cuerpo: “pie”’, “mano”, “brazo”, “dedo” y “pierna” (1. Individuo. Dimension fisica: 1.1
partes del cuerpo). En el siguiente tema se observan palabras como “abrigo”, “bufanda”,
“botas” (12. Compras, tiendas y establecimientos: 12.2 Ropa, calzado y complementos).
En el apartado Mis palabras del tema cuatro, se resalta “edificio”, “centro comercial”,
“hamburgueseria” y “pizzeria” (12. Compras, tiendas y establecimientos). Brevemente, se
va a hacer referencia al 1éxico de niveles superiores. En el tema de la ropa o tema dos, se
encuentra el término “sandalias” (14. Viajes, alojamiento y transporte) y, en el tema seis,
el término “helicoptero” (14.3 Sistema de transporte), los cuales corresponden al nivel B1.
En cuanto al nivel B2, solo se ha encontrado en el recuadro Un poquito mas la palabra
“vagon” (ibid.). A pesar de no tener en cuenta los apartados Descubrir el mundo para el
analisis del Iéxico, ya que no es vocabulario que tengan que trabajar directamente, sino
informacién adicional con otros fines, si que es necesario realizar un pequefio inciso
respecto al tema cuatro. El reciclaje es un tema especialmente complejo léxicamente

hablando. Es por ello por lo que el Plan Curricular incluye “contenedor ~ de basuras/de
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vidrio/de papel/de pléstico”, al igual que “organico”, en un nivel B2 (11.8 Servicios de
abastecimiento publico y, 5.1 Dieta y nutricion). Lo mismo ocurre con los verbos “reciclar”
(B1, 20.7 Problemas medioambientales y desastres naturales) y “reducir” (B2, 14.3
Sistema de transporte).

La funcién “expresar gustos” de la unidad dos con su estructura “a mi...” y “a mi no...”
corresponde a un nivel superior, concretamente, a un A2 (3.2 Expresar gustos e intereses).
La gramatica que no corresponde al nivel es la que se trabaja en el tema tres y el cuatro.
En el primero se muestra el gerundio, tiempo verbal que es materia del nivel A2 (9.4
Formas no personales del verbo) y lo mismo ocurre con el comparativo “mas...que” (2.5

Grados del adjetivo, comparativo, superioridad).

Lolay Leo 3, nivel A2.1

Consecuentemente, este manual incluye léxico de nivel B1, como es el caso del

vocabulario del espacio del tema dos: “astronauta” y “cohete” (20.1 Universo y espacio),
aunque la unidad tres contiene mucha mas cantidad de Iéxico de este nivel. La salud
presenta un gran repertorio de vocabulario, donde se incluyen las partes del cuerpo, las
enfermedades y los tratamientos: “estar mareado”, “barriga”, “rodilla”, “tirita”, “agua
oxigenada” y “pastilla” estan incluidos en el nivel B1 y “gasas” en el B2 (1.1 Partes del
cuerpo, 13.3 Sintomas y, 3.5 Medicina y medicamentos). El 1éxico de los animales que se
muestra en la unidad cinco también es léxico del nivel B1: “leon”, “tigre”, “elefante”,
“serpiente”, “cocodrilo” y “selva” (20.2 Geografia y 20.5 Fauna). Relacionado con esto, y
de esta misma indole, aparecen palabras como ‘“sabana”, “trompa”, “carnivoro” y

“herbivoro”, los cuales corresponden al C1 (20.2 Geografia y 20.5 Fauna). Respecto a las

funciones y la gramatica no se ha observado ningin contenido que se pueda destacar.

A modo de conclusion, el léxico que esta incluido en cada unidad esta contextualizado
con la tematica que esta presenta tanto en su titulo como en su ilustracion principal.
Ampliar o introducir vocabulario de otros niveles es una practica comun y no es algo
especialmente negativo, en cambio, una practica indudablemente enriquecedora es integrar
sindnimos correspondientes a diferentes variedades diatdpicas. En los manuales se pueden
encontrar palabras como “papas/patatas”, “coche/carro”, “zapatilla de deporte/tenis”,
“camiseta/playera”, “pantalones cortos/shorts” y “jersey/suéter”. Por otro lado, no se ha

incluido ninguna estrategia de generacion de palabras, es decir, no se han dado pautas a los

alumnos para la formacion de palabras. En el caso de la gramatica, también impregnada
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del contexto, su presentacion es escasa. Ya se habia apuntado anteriormente que se muestra
esquematicamente y sin especificar qué se estd aprendiendo. En los niveles basicos y en la
ensefianza de nifios, es posible no indicar qué estructuras trabajan, ya que se ensefian las
férmulas rutinarias como los saludos o las felicitaciones de cumpleafios. No obstante, es
esencial que los alumnos sepan qué aprenden y tengan claro qué finalidad tiene cada
contenido con el fin de que, cuando vayan avanzando en el aprendizaje, sepan adaptar
aquello que van aprendiendo en esa base linguistica que han ido elaborando. Hay un
contenido gramatical de uso necesario y que no se ha encontrado explicitamente en el
manual: la diferencia entre “ser y estar”. Estos se trabajan de manera individual en el nivel
Al, pero se considera necesario explicar la diferencia en el nivel A2. Por otro lado,
sorprende el ejercicio 15" de la unidad tres del manual Lola y Leo 1, donde se pide que,
mediante el material del apartado Recortables donde hay cuadrados independientes con
verbos, sujetos y complementos, formen frases (ANEXO 1). Es una tarea de elevada
dificultad cuando no han observado cémo es la estructura ni qué tipo de elementos estan
manejando. Se puede decir, en resumidas cuentas, que estos manuales no ejercitan la
autonomia del aprendizaje, ya que no genera en los nifios un proceso de reflexion sobre la
lengua en si, ni sobre su propio recorrido en el aprendizaje de la misma.

Respecto a los contenidos tematicos hay una clara adecuacién por su directa relacion
con la vida cotidiana y realidad de los nifios. Se trata el hogar como el entorno familiar, las
celebraciones, la estructura basica de la ciudad en la que viven, los animales, al igual que
se promueven al nifio valores a favor del cuidado del medio ambiente. Es por ello por lo
que se quiere destacar el grave error que se comete generalmente en los manuales, también
en este en concreto, en la forma de presentar a los animales encerrados dentro de una tienda
0 en un zoo. Si se quieren infundir valores de respeto y sensibilidad habria que evaluar
cdmo se estan ensefiando algunos contenidos a los nifios. Por otro lado, los contenidos
comunicativos son adecuados al nivel y a la necesidad real que se pueden encontrar en su
dia a dia, por lo que se analizaran en otro apartado.

Los contenidos dedicados a la mejora de la pronunciacion en el manual apuestan por la
destreza oral de una manera necesaria y Util. En el caso de las grafias, la no explicacién de
las normas ortogréaficas o breves aclaraciones teoricas ha llevado a los autores a errar al
afiadir en el cuaderno de ejercicios Lolay Leo 2 en el primer tema el ejercicio 15. En este,

se pretende que los alumnos escuchen varias palabras que tienen en forma de imagen y las

3 Los ejercicios que se van a ir destacando a lo largo del analisis estan adjuntos en ANEXOS ANALISIS.
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trascriban utilizando “ge”, “gi”, “ga”, “gu”, “gue” o “gui” sin ningln tipo de base so6lida ni
correspondencia previa entre sonido y grafia. Lo mismo ocurre cuando se trabaja con la “r”
simple y multiple en la unidad dos del manual Lolay Leo 1 (ANEXO 2).

Para finalizar, se quiere hacer un pequefio inciso sobre el contenido Con las manos de
los manuales Al. Este contenido que no tiene que ver con la ensefianza del espafiol, se trata
de una forma de promover las actividades manuales, de incrementar la motivacion y la
motricidad. No obstante, todos los nifios no son idénticos. Es por ello que este tipo de
propuesta puede ser estresante o0 desmotivadora para algunos alumnos gque van a las clases

de espafiol para aprender simplemente el idioma.

- Tratamiento de las destrezas y tipo de actividades

En la descripcion exhaustiva de los manuales, previa a este apartado del trabajo, se ha
ido describiendo las destrezas y los ejercicios que se trabajaban en cada nivel. En forma de
conclusidn, este apartado pretende hacer una vision global.

Lolay Leo es un manual destinado, en su mayor parte, a la ensefianza de la destreza oral,
tanto escuchada como hablada. La comprensidn oral se trabaja mediante audios en los que
se incluye la variacion diatdpica que hay dentro de Espafia y la de México. Hay que tener
en cuenta que Lola y su familia estdn ubicados en Sevilla y Leo en México. Ademas de
esto, la inclusién de canciones es una forma de motivar al alumno y es una préactica habitual
en el aprendizaje de una lengua para afianzar el 1éxico y activar la memoria. Para la
expresion oral se proponen ejercicios de interaccién en grupo o en parejas donde
reproducen breves conversaciones. Como es entendible, por los niveles que se tratan, se
guia a los alumnos continuamente en sus elaboraciones orales. Esto es asi porque no hay
una ensefianza de la gramatica de tal manera que puedan salir conversaciones espontaneas.
Por tanto, la comunicacion oral suele ser un ejercicio de repeticion o elaboraciéon muy
pautada. En el caso de las destrezas escritas, estas son trabajadas indirectamente, es decir,
no son el foco principal de los manuales. Por esa razon, la comprension escrita es
practicamente inexistente en los dos primeros niveles y en el caso del primero se trata
indirectamente en los apartados culturales, sin evaluar la compresion. A diferencia de lo
anterior, la expresion escrita es trabajada en el nivel A2 con el apartado Con las palabras
y manos al elaborar murales, didlogos o presentacion de temas concretos. Ademas, en el

cuaderno de ejercicios Lolay Leo 2, en su Gltima unidad, adelanta esta practica del siguiente
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nivel con el ejercicio 13: redaccion de una postal’®. Se destaca este ejercicio por ser una
practica real, ya que el ejercicio previo al de produccién es una actividad de completar una

postal ya elaborada, donde se pueden observar las partes que tiene una carta informal.

- Interculturalidad/cultura

Se quiere destacar que los apartados Descubrir el mundo, que los autores describen
como “ejercicios de interculturalidad” y que en el analisis se han tratado asi, se consideran
una seccidn de cultura, ya sea tanto hispana como genérica. La interculturalidad de estos
manuales se puede ver en la creacion de las ilustraciones y en la variedad existente y
palpable de los nifios dibujados en él. Esta interculturalidad no solo esta en las ilustraciones,
sino que se puede observar en las actividades en las que se pide al alumno hablar de su
cultura. Por ejemplo, se le pide dibujar su bandera o hablar de la naturaleza de su pais.
Ademas, los manuales estdn enfocados hacia la inclusion, cuyo ejemplo puede ser la
actividad de Descubrir el mundo (pagina 30, Lola y Leo 1) donde se presentan imagenes
con distintas nacionalidades y estructuras familiares (ANEXO 3). Esta inclusién también
se extrapola a personas con diferentes capacidades como invidentes o personas con
paraplejia en el ejercicio 8 de la primera unidad del cuaderno de ejercicios Lola y Leo 2
(ANEXO 3). Otro aspecto relevante es la igualdad trabajada a lo largo de los manuales y
claramente visible en el manual y en el tema antes citado, en el ejercicio 4. Se puede
observar que se presentan dos jugadores de futbol profesional, uno de cada género
(ANEXO 3). Complementando lo anterior, en el Glosario del cuaderno de ejercicios Lola
y Leo 1 el abecedario es presentado visualmente en lengua de signos, es decir, en
comunicacion no verbal ademas de mostrar la pronunciacion de las letras (ANEXO 4).

En el caso de la cultura, esta se trata especificamente mediante el apartado Descubrir
el mundo. No obstante, las ilustraciones estdn muy relacionadas con la cultura hispana. En
ellas, se incluyen instrumentos, decoracion y elementos que representan esta cultura y
sociedad. Por otro lado, en el apartado mencionado, se incluye tanto cultura general como
cultura hispana, teniendo de referencia el arte, las tradiciones musicales, entre otras. Hay
que destacar que, en los manuales, a pesar de estar enfocados en Espafia y México, se habla
también de Ecuador, Cuba y Colombia. Y, como pais iberoamericano, se toman muchas

referencias de Brasil, aunque, sorprendentemente, no de Portugal.

4 Ha sido trabajada en las propuestas de mejora. Se puede ver esta actividad del libro en el ANEXO 5 del
anexo las propuestas de mejora.
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- Laevaluacion

En los cuadernos de ejercicios se han propuesto juegos ya descritos, donde se tienen
que hacer preguntas sobre los contenidos de los temas dados. Es una manera muy visual,
entretenida y motivadora para los nifios, ademas de apostar por el juego en equipo. No
incluye, por tanto, una autoevaluacion por parte del nifio sobre los contenidos y habilidades
aprendidas en cada uno de los temas.

4. PROPUESTAS DE MEJORA

4.1 ELECCION DE MANUAL Y DESTINATARIOS

De los tres manuales que se han analizado dentro de la editorial Difusion y del proyecto
Lolay Leo, se ha elegido uno de ellos para la realizar las mejoras y las actividades que se
considera que hacen al manual un material mas adecuado para el alumnado inmigrante. Por
esta razdn se ha elegido el manual Lola y Leo 2 equivalente al nivel A1.2.

Se ha decidido escoger este manual en relacion con los destinatarios o nifios para los
gue se van a proponer las mejoras. Este grupo de inmigrantes se compondra de diez
alumnos del segundo ciclo de Primaria: de siete a nueve afios™. Es por ello, que se ha
decidido elegir este manual ya que, es muy posible que tengan un nivel basico de espafiol.
Las procedencias, siguiendo las estadisticas mostradas, seran: Marruecos y Rumania.

4.2 CONTEXTO ACADEMICO

El contexto escogido para la utilizacion de este manual es un Aula de Adaptacién
Linguistica y Social (ALISO) en un colegio de Educacién Primaria perteneciente a
cualquier provincia de Castilla y Ledn. A estos centros acuden diariamente nifios de
diferente procedencia recién llegados a nuestro pais, desconociendo el idioma o con un
nivel muy basico del mismo. Por tanto, y como se ha explicado en la seccién anterior, el
objetivo de estas aulas es ensefiar a los alumnos el idioma con el fin de que haya una
inclusién completa en el programa educativo genérico y puedan tener éxito en esa
instruccion formal. Algunas actividades enfocadas a la interculturalidad se propondra
hacerlas en el aula ordinaria junto con los demas alumnos. Estas tareas estan destinadas a
la inclusion y concienciacion del aula como una micro-sociedad donde exista, por encima

de cualquier conocimiento, el respeto, la empatia y el interés hacia los demas.

75 Se tiene en cuenta que puede haber un desfase curricular en alguno de los casos.
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El aula ALISO debe ser un lugar donde los alumnos se sientan seguros y comodos
ademés de ser un espacio donde predominen la interaccion entre los alumnos, la
flexibilidad de los componentes y los estimulos visuales. La interaccion visual y el
sentimiento de pertenencia al grupo se puede conseguir distribuyendo las mesas y sillas en
circulo con la posibilidad de ser movidas. Los estimulos visuales, ademéas de generar un
entorno agradable, colorido y motivador, hacen que los nifios estén en contacto directo con
algunas estructuras de la lengua y parte del Iéxico que necesitan conocer. Se esta hablando
de los murales o posteres que se pueden encontrar gratuitamente en Campus Difusion como
es el caso del abecedario, tablas de gramatica o Iéxico. Ademas, es recomendable colocar
en el aula un mapa de Espafia con sus provincias y fotos que quieran colgar ellos en la
pared con valor “sentimental “como, por ejemplo, imagenes de su pais o ciudad de origen

y otros elementos pertenecientes a su cultura.

4.3 ACLARACIONES PREVIAS

La metodologia que se quiere emplear para la realizacion de los ejercicios ira acorde
con la del manual, es decir, el enfoque comunicativo. En consecuencia, el profesor debe
ser motivador, cooperador en el aprendizaje, organizador del trabajo que se lleva al aula y,
sobra decir, que tiene que ser una persona tolerante, paciente y respetuosa.

Hay que ser consciente de que, aunque la necesidad de hablar y entender la lengua oral
es una realidad para estos alumnos, por formar parte del sistema educativo espafiol, hay,
también, que mostrarles las herramientas adecuadas para desarrollar sus habilidades
linguisticas en todas las destrezas. Se estd promoviendo, concretamente, llevar al aula
material complementario de lectura: pequefios cuentos para la lectura individual y/o en
grupo.

No hay una temporalizacion concreta para el manual y es por ello, que, al ser propuestas
de mejora dentro del mismo, solo se incluira en cada propuesta el tiempo estipulado para

los nuevos ejercicios.

4.4 DESARROLLO
4.4.1 LAS EMOCIONES
El apartado de contenidos comunicativos correspondiente a la unidad cero nombra las
emociones, pero no hace referencia a ellas. Es un contenido muy importante para los nifios,
sobre todo para los nifios inmigrantes por la barrera que supone no conocer el idioma. Esta

propuesta deberia ser tratada en la unidad cero o en las primeras semanas del curso.
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OBJETIVOS GENERALES: Identificar, entender y expresar emociones
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

% Comunicativos:
- Expresar sentimientos
- Conocer expresiones gestuales relacionadas con los sentimientos
% Actitudinales:
- Respetar la opinion de los comparfieros
- Llegar a acuerdos en grupo
- Trabajar en equipo correctamente
% Afectivos:
- Reconocer y reflexiones sobre las emociones que se producen en ciertas
situaciones
- Ser conscientes de las emociones ajenas

CONTENIDOS:

s Gramaticales:
- Aprender el uso de verbo estar + adjetivo para expresar emociones
- Utilizar el verbo tener + a/de para expresar emociones
- Argumentar una respuesta
- Variacion de género y niUmero
- Los articulos

+» Léxicos:

- Los nombres de las emociones

- Derivacién y formacion de palabras (familias léxicas)
- Los colores

TEMPORALIZACION: Cada sesion estd planteada para realizarse en una hora
aproximadamente.
RECURSOS (ANEXO 1):

- Pizarra, cuaderno de ejercicios (glosario Lola y Leo 2) y/o cuaderno.

- Proyector/ordenador para el video Del revés. El video ha sido modificado y
recortado de: https://www.youtube.com/watch?v=4_6Cp043qQg&t=64s y
https://www.youtube.com/watch?v=uTEO-fbH8T0"®

- Personajes recortables Del revés: https://createplaytravel.com//wp-
admin/images/printables/character-puppets-inside-out.jpg

- Ficha con las imégenes (Cuaderno de educacion de sentimientos, Junta de
Andalucia’)

- Cuento “;Buena suerte? ;Mala suerte?” y “El semaforo” pertenecientes al libro
Actividades para el desarrollo de la inteligencia emocional.

76 El video esta grabado en un CD que se ha adjuntado al final del trabajo.
" Referencia completa del documento en la bibliografia. De aqui en adelante, cualquier documento, articulo
o libro que se nombre estara su cita completa en la bibliografia.
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DESARROLLO
Primera sesion
Para introducir las actividades se va a presentar el tema de los sentimientos y las
emociones mediante un breve video de la pelicula Del revés. En €él se habla de cinco
sentimientos: alegria, tristeza, enfado’®, miedo y asco. Para la explotacion de este video se
van proponer varias actividades en relacion con el mismo:

1. Escribir en su cuaderno o en las hojas en blanco del glosario del cuadernillo de
gjercicios estos sentimientos. Una vez lo hagan de forma individual, se les va a
preguntar si en su pais se utilizan los mismos colores para identificarlos.

2. Con un recortable de los personajes de la pelicula se les pedira que pinteen cada uno
con el color que asocian cada sentimiento y que después lo peguen al lado de cada
palabra. Estos dibujos han sido elegidos por la comunicacion no verbal que aportan.

3. Los alumnos haran grupos de tres o cuatro personas. El profesor va a escribir en la
pizarra palabras que comparten lexema o son de la misma familia de palabras y que
corresponden al sustantivo — adjetivo de las emociones que se han identificado.
Alegria-alegre, tristeza-triste, asco-asqueado, miedo-miedoso/asustado’® y enfado-
enfadado. Se les hara reflexionar sobre la formacion de palabras al ser parejas con la
misma raiz y distintos morfemas derivativos®. Con estos pares de palabras los alumnos
tienen que determinar cudles son los sustantivos, y, por tanto, afiadirles el articulo y en
el caso de los adjetivos se les va a incluir el verbo “estar” delante y el género y nimero
que no aparece. Ademas, incluiran aquellas palabras que asocian a cada sentimiento
que hayan oido o que sepan. Se puede permitir a los alumnos que se expresen con gestos
aquellos sentimientos que quieren expresar en relacion con los cinco destacados y no

sepan como es en espafiol. Se ejemplificara asi:

MIEDO (sustantivo): el miedo
MIEDOSO (adjetivo): ESTAR asustado/asustados/asustada/asustadas
Mas palabras: susto, temblar, terror....

8 |ra se va a sustituir por la palabra enfadado.

79 Se les explicara la diferencia entre miedoso y asustado, y se trabajara con el segundo adjetivo.

8 En los niveles B1/B2, se incluyen los sustantivos “tristeza” y “enfado” en el descriptor Individuo:
dimension perceptiva y animica. Sentimientos y Estados de Animo. Solo se pretende que sean conscientes de
que son la misma “palabra” y no en el aprendizaje de los morfemas expuestos ya que deberia realizarse en
otro nivel.
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El resultado de cada grupo se pondra en comudn en voz alta y el profesor hara las
correcciones pertinentes, al igual que incluird el léxico que vea oportuno.

El siguiente ejercicio les servira para poner en practica aquello que han trabajado en
grupos. Se les va a entregar una ficha con la gramatica que les puede ayudar y unas
imagenes. Se mantendran los grupos de trabajo previos y deberdn describir qué creen que
sienten las personas que estan observando en los dibujos. Se expondran de forma oral las

respuestas e ideas que hayan surgido en cada grupo.

- Verbo ESTAR - el nifio/a esta triste.

I) Estoy (muy/un poco) + enfadado/contento (con)... > Esta enfadado con su novia. //
Estoy contento con mis notas.

Estoy enfadado (con alguien) - Estoy enfadada con mi amiga.

I1) Estoy (+ cuantif.) + triste / deprimido / mal... = estoy un poco deprimido.

-  TENER miedo...+ a + verbo / de + sustantivo. - Tiene miedo a volar. // Tengo miedoj
de la oscuridad.

- Porque... = ¢l nifio esta contento porque...

Segunda sesion

En esta segunda sesion se va a entregar a cada alumno una ficha donde se muestren
algunas emociones ya descritas en la anterior sesion y alguna nueva para ellos. Por tanto,
se mostraran: alegria, tristeza, enfado, miedo, sorpresa y vergienza. Para cada una, los
alumnos tendran que pensar en tres situaciones en las que ellos sientan esa emocion. Este
ejercicio no es necesario corregirlo, ya que es un trabajo personal de identificacién de los
sentimientos propios. La segunda parte de este ejercicio consistira en levantarse y preguntar
a un compafiero por alguna de las emociones anteriores con la siguiente pregunta: ¢ Cuando
sientes...?

El profesor tendra un papel importante al final de estas actividades. Tiene que ayudar a
los nifios a concluir que somos seres Unicos y tenemos que entender las emociones de los
demas porque no todos reaccionamos de igual manera. Para ello, se puede hacer alguna
pregunta a los nifios para que reflexionen.

Para la segunda parte de la sesion, se va a llevar al aula un cuento llamado “;Mala
suerte? ;Buena suerte?”. Los alumnos lo leeran despacio por turnos en voz alta y se
resolveran dudas sobre el vocabulario con el fin de que comprendan el texto. En parejas,

van a tener que pensar y responder a estas preguntas:
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- ¢ Te ha pasado alguna vez a ti? ;Algo que pensabas que era muy malo, al final, no era
muy malo? Di algun ejemplo.

- ¢Crees que todo lo malo tiene alguna consecuencia buena?

Se pondran en comun las conclusiones que haya sacado cada grupo. Se pretende que
consigan ver la parte positiva de las cosas malas para asi poder afrontarlas. Este ejercicio
ayudara a los alumnos a sobrepasar el duelo que puedan presentar.

Por otro lado, para la gestion las emociones negativas, se colocaria en el aula “El
semaforo” elaborado por el mismo autor del cuento. En este semaforo se explica qué pautas
hay que realizar para no dejarse llevar por ese tipo de emociones. Para ello, propone
aprender a respirar, profundiza en la importancia que tiene explicar qué se siente y escuchar
a aquellas personas que quieran hablar de sus sentimientos.

Las dos sesiones pueden ser material muy Util para que los nifios Ileguen a sentirse
cdmodos expresando sus emociones en el contexto de aula en el que estan. Asi, durante el
curso podran expresarse recordando y siguiendo las pautas que se les ha ensefiado. Ademas,
se les habran ensefiado los componentes linglisticos necesarios para que puedan

exteriorizarlo en espafiol.

4.4.2 EL BARRIO DE LEO
Este titulo corresponde a la unidad cuatro del libro, en la cual se ensefia a los nifios los
lugares del barrio, asi como algunos establecimientos. Se ha considerado el lugar idoneo

para introducir la formacion de palabras referida al nivel A1 -A2.

OBJETIVOS GENERALES: aprender los sufijos relacionados con las profesiones
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Actitudinales:

- Conocer las preferencias o gustos de los comparieros

% Léxicos:

- Reconocer los constituyentes de una palabra compleja

- Descubrir los significados de los sufijos: -dor/a-tor/a, -ista/-ero/a y —eria
- Utilizar los sufijos para producir palabras

CONTENIDOS

+ Gramatical:
- Verbo SER + profesion
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TEMPORALIZACION: Esta elaborada para realizarse en una sesion de una hora.
Al ser actividades relacionadas, es importante que se realicen consecutivamente.
RECURSOS (ANEXO 2):

Léxicos:

Nombres de las profesiones y de los establecimientos
Variacion del género gramatical: masculino/femenino
Verbos para expresar gustos: encantar, gustar, preferir.

El texto “Los oficios de Zacarias” s un cuento que se muestra en esta pagina
web: http://www.eljardinonline.com.ar/10cuento03.htm. Ha sido adaptado para la
elaboracion del ejercicio.

La ficha con los ejercicios de formacion de palabras

DESARROLLO

Para trabajar la formacion de palabras se han planteado seis ejercicios que son

consecutivos y que se deben hacer de forma individual en clase. Una vez se haya presentado

el l1éxico de la unidad y se hayan realizado ejercicios del libro o cuaderno de ejercicios,

convendra realizar esta propuesta en una sesion. Se entregara a los alumnos una ficha con

los seis ejercicios que corresponden a diferentes fases en la ensefianza de formacion de

palabras:

Actividad de reconocimiento: la primera actividad es un texto donde se muestran varias
palabras resaltadas y tienen que relacionarlas con otras que ya sepan.

Actividades de descubrimiento y focalizacion: para esta fase se han realizado tres
actividades (2, 3 y 4 respectivamente). El ejercicio 2 busca que los alumnos descubran
que al afiadir un morfema cambia la realidad denotada y el significado que generan los
diferentes morfemas mostrado. El ejercicio 3 busca que los alumnos descubran la
sinonimia de los morfemas mientras que el Gltimo ejercicio busca que los alumnos
descubran la polisemia que presenta alguno de estos.

Actividades de produccion: como su propio nombre indica, los ejercicios 4 y 5 estan

elaborados para que los alumnos creen palabras.

La correccion de los ejercicios sera de manera oral y conjunta, es decir, después de cada

ejercicio se corregira inmediatamente. Se considera necesario que vayan entendiendo el

proceso por el que estan pasando. No se puede dejar que los nifios hagan solos todos los
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ejercicios y corregir al final de su realizacion ya que se requieren explicaciones y ser
guiados por el profesor en este aprendizaje. Para el ejercicio 6 de produccion se les ha
mostrado una pildora gramatical del verbo “ser”. Para finalizar este ejercicio se pretende

que lean en voz alta su propio escrito para que los demas conozcan sus gustos e intereses.

SOLUCIONARIO

1. Para el nivel A1-A2 se pretende que surjan las palabras “pescado” y “jardineria”. No
importa que los alumnos digan esta Ultima palabra porque es posible, aunque no tiene
el significado correcto que seria “floristeria”.

2. a) Son parecidas jardin-jardinero-jardineria / pescado-pescadero-pescaderia.

b) “Jardinero” es aquel que trabaja en el jardin y “pescaderia” es un lugar donde se vende

pescado.

c) Jardin- ero / pescad — eria. —ero, persona que trabaja en algo y —eria lugar donde se

vende. —ero y —eria son dos morfemas que se afiaden a las palabras (sustantivos) para crear

otras nuevas.

3. -ero/a = -dor/a = -ista = -tor/a. Son sinénimos y significan: Persona que....

4. En laa primera columna las palabras se refieren a objetos o lugares y en la segunda a

personas. Mantiene el significado, pero no tiene referencia a profesiones. Es un lugar

donde..., es un objeto que.... y €S Una persona que....

5. Carniceria — panadera — camionera — artista / Electricista — pintora — floristeria - granjero

6. Produccion libre.

4.4.3 LAS COMIDAS
Uno de los contenidos léxicos de repaso de la unidad cero son las comidas y bebidas. A
pesar de ello, los autores no hay elaborado ninguna actividad, ni en el libro ni en el cuaderno
de ejercicios, donde aparezca ese vocabulario. Es por ello, que se incluira la propuesta en

esta unidad.
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OBJETIVOS GENERALES: Repasar el léxico de las comidas
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

< Actitudinales:

- Respetar la cultura de los compafieros

- Trabajar en equipo correctamente

- Interactuar con los padres con contenido de clase
< Intercultural:
- Conocer las comidas de los paises de los compafieros
s Comprension oral:
- Identificar oralmente los alimentos
% Ortografia
- Escribir correctamente el nombre de los alimentos
s Léxicos:
- Repasar el vocabulario de las comidas

CONTENIDOS:

*

% Léxicos:

- Vocabulario de los alimentos

- Los colores

- Los articulos

TEMPORALIZACION: La primera sesion se puede hacer en una hora, y la segunda
dependeré del total de los alumnos que haya en clase. Se estima que podria ser media
hora.

RECURSOS (ANEXO 3):

- Fichas del bingo y ficha de palabras a recortar para la realizacion del juego. Se

han realizado mediante el programa Canva.

DESARROLLO

Primera sesion

Como los alumnos ya conocen léxico sobre las comidas, se pretende introducir el tema

con una lluvia de ideas. Tendran que ir diciendo al profesor alimentos como, por ejemplo,

el tomate, el azucar, la cebolla, el platano... Importante que sea cada alimento con su

correspondiente articulo. El profesor va apuntando los alimentos en la pizarra y los alumnos

escribiran aquel que sea nuevo o que quieran recordar. El profesor puede incluir aquellas

palabras que vea necesarias.

La primera actividad consistird en poner en practica la capacidad de los alumnos de unir

ese vocabulario con la realidad al igual que interiorizar el Iéxico de una manera dinamica

y divertida mediante el juego del Bingo. El profesor dispondra de los “cartones” del bingo

y las palabras recortadas. El juego consiste en que el profesor vaya pronunciando
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correctamente el nombre de algunos alimentos junto con su articulo mientras los alumnos,
en grupo y en silencio, han de identificar ese nombre con el alimento y saber si lo tienen
en su carton o no. Ademas, un componente del grupo o pareja tendran que escribir las
palabras en un papel. Ganara aquel grupo que complete el cartdn y tenga las palabras bien
escritas. Quien consiga cantar bingo, como premio, se convertird en quien dirija el juego.
Se puede complicar el juego utilizando el plural en algunos alimentos. Los cartones se
repartiran en su sorteo por colores o como prefiera el profesor. Estos grupos se llamaran
como los colores, por ejemplo, si a un grupo le tocase el carton verde se llamarian “el grupo
verde”. Se jugara las veces que quiera tanto el profesor como los alumnos, no es
aconsejable repetir muchas veces la actividad.

La segunda actividad consta de dos ejercicios: uno previo en el aula ALISO y un en el
aula ordinaria con los demas comparfieros del curso. No pueden ser realizados en la misma
sesion. El primer ejercicio va a ser breve y posterior a la actividad de la primera sesion,
pudiéndose realizar seguidamente. Se pretende que los nifios piensen en una comida tipica
de su pais de forma individual. Decidirdn un plato que ellos prefieran y tendran que
conseguir la receta.

Para ello, se les va a ensefiar un ejemplo en la pizarra que se adjunta aqui:

PISTO (para 4 personas):

2 calabacines
1 pimiento rojo
50 gramos de sal
2 cebollas
5-8 tomates
4 huevos
1 botella de aceite

Como es posible que no sepan todos los alimentos necesarios ni las cantidades exactas
para su elaboracion se va a dejar que llevan la actividad para casa. Como es recomendable
ensefiar una imagen de los platos en cuestiéon, el profesor puede preguntarles por el nombre
del plato, buscar las imagenes y llevarlas en un flash drive el dia que se vaya a poner en
comun las comidas.

Por tanto, para la realizacion de la siguiente sesion los nifios tienen que preguntar a sus
familiares como se hace la receta y llevarla escrita en un papel, pudiendo, si quisieran,

dibujar los alimentos o el plato elegido.
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Los alumnos sabran que esta receta que estan escribiendo y elaborando es aquella que
van a tener que presentar en el aula ordinaria a los demas alumnos de su clase, al igual que
haran ellos. Por tanto, esta misma actividad se pedira a los alumnos espafioles, aunque en
grupos ya que son mas.

Segunda sesion

Esta segunda sesion, como ya se ha adelantado, es una puesta en comudn de todas las
recetas. Antes de llevar las recetas al aula ordinaria, los nifios se la mostraran al profesor
para hacer las correcciones oportunas en cuanto al 1éxico. Una vez esté revisado, todos los
nifios presentaran su receta de manera ordenada. Esta exposicion puede ser desde el sitio 0
saliendo a la pizarra, como ellos se sientan mas cdmodos. Se conseguird, de esta manera,
aprender las comidas de los distintos paises de procedencia de los nifios y conseguir hacer

una actividad realmente intercultural.

4.4.4 MARCAPAGINAS
En el apartado Con las manos de la unidad uno del manual se propone hacer un
marcapaginas con una foto del nifio®. Esta actividad puede ser mejor aprovechada con la
siguiente propuesta.
OBJETIVOS GENERALES: realizar un marcapaginas
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

< Actitudinales:
- Interactuar con el compafiero de manera participativa
- Conocer al compafiero

¢ Destreza oral:

- Mantener una conversacion

X/

«» Desarrollar la creatividad

TEMPORALIZACION: Se considera que podria realizarse en una hora y media
RECURSOS:

- Pinturas y/o rotuladores
- Cartulinas blancas
- Ficha con las indicaciones para el trabajo

DESARROLLO
Esta actividad se va a realizar en el aula ordinaria, es decir, con todo el grupo de clase.

Se va a entregar a cada alumno una ficha cuyo titulo es “Marcapaginas”. Esta ficha constara

81 Se adjunta en el ANEXO 4.
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del nombre de un compafiero de clase y de diversas preguntas que van a tener que hacerle
a dicho nifio. Algunas de las preguntas que se pueden realizar:

- ¢Cual es tu color favorito?

- ¢Qué deporte te gusta practicar?

- ¢Tocas algin instrumento?

- ¢Tienes un animal preferido?

- ¢Como es la bandera de tu pais? (En el caso de que tu compafiero no sea espariol)

- ¢ Tienes hermanos?

Una vez tengan todos los alumnos la ficha, se les explicara que tienen que hacer un
marcapaginas para la persona que les ha tocado y que este tiene que ser personalizado. Por
esa razon tienen que hacerle preguntas al compafiero para saber sus gustos y preferencias.
Se entiende que se tendran que entrevistar el uno al otro. El profesor entregaré a cada uno
un marcapaginas hecho con una cartulina blanca cuyas medidas, aproximadamente, pueden
ser 5,2 cm x 14.8 cm. Se intentara que no se sienten uno al lado del otro para que el
resultado sea una sorpresa.

Se pretende favorecer la interaccion de los nifios y el interés por compafieros con los
que, quiza, todavia no habian hablado con soltura. Se favorece también la inclusién de

nuestros alumnos inmigrantes.

4.4.5 POSTAL
En la unidad seis del cuaderno de ejercicios se ha incluido una actividad destinada a la
expresion escrita: la postal®2. Este ejercicio 13 se puede hacer mas interesante para los
alumnos con las siguientes modificaciones.
OBJETIVOS GENERALES: Escribir una postal
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

< Expresion escrita:

- Escribir una postal

- Ser consciente de las partes de una postal

- Describir un lugar

- Usar el presente

- Utilizar la expresionira....en ....

- Aprender los saludos y despedidas de este tipo de escrito

82 Se adjunta la hoja del libro correspondiente a esta actividad en el ANEXO 5.
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++ Comprension lectora 'y comprension oral:
- Leer la postal de un comparfiero
- Escuchar las postales de los comparieros

% Actitudinal e intercultural:

- Conocer la ciudad natal del compafiero (en el caso de que nuestros alumnos
escriban la postal sobre este lugar de origen)

- Conocer los gustos de los compafieros

CONTENIDOS

- Gramaticales:

- El presente

- Laexpresionira....en....
- Verbos ser, estar, haber

% Léxicos:

- Medios de transporte
- Lugares

- Adjetivos descriptivos

TEMPORALIZACION: Para la realizacion de la postal, revision por parte del
profesor en el aula y la exposicion frente a los compafieros: dos horas
RECURSOS:

- Cartulinas
- Pinturas y/o rotuladores para el dibujo

DESARROLLO

Antes de esta sesion/actividad se debera realizar el ejercicio anterior al que se ha hecho
referencia. Este es un ejemplo de una postal que puede servir a los alumnos de guia para la
realizacion de la suya, sobre todo, gramaticalmente hablando.

La sesion se va a desarrollar en el aula ordinaria con todos los alumnos. Se repartird
media cartulina a cada nifio, en la cual van a tener que escribir su postal. A consecuencia
de haber trabajado el ejemplo de la postal, los alumnos del aula ALISO sabran como es la
estructura de la misma y por ello, podran explicar a los demas compafieros en qué consiste
un escrito como este. Por tanto, ellos deberan explicar que la postal es un tipo de carta
breve que se envia cuando uno esta de vacaciones en otro pais o en otra ciudad. Cada
alumno tendra que elegir un sitio donde haya estado de vacaciones y en el caso de nuestros
alumnos inmigrantes, estos pueden hablar de su pais de origen.

La postal tiene que hacerse con un dibujo del lugar que hayan elegido junto con el

nombre de este sitio por una cara y en la otra cara, su texto y al lado, quién ha mandado la
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postal con una direccidén que pueden inventarse. En el caso del escrito, estara compuesto
por un saludo inicial, el cuerpo del mensaje y, finalmente, una despedida. El profesor podra

escribir en la pizarra algunos tipos de saludos y despedidas para guiar a los alumnos:

Hola, . ¢Como estéis? / ;Qué tal estais? / ;Cémo va todo por alli?
Un beso para todos / Nos vemos a la vuelta / Nos vemos pronto

Una vez sepan lo que tienen que hacer, el profesor va a decir a cada uno a quién tiene
que enviar la postal. Tendra qué hablar a esa persona de qué estdn haciendo, con quién
estan y qué edificios estan visitando.

Hay que recordarles que tienen que utilizar el presente ya que las postales se escriben
cuando estan alli y no cuando han vuelto. Todo explicado, se pondran manos a la obra.

El profesor estara atento a las dudas que puedan tener los alumnos tanto de forma como
de contenido, facilitindoles la produccion de la postal y corrigiendo cuando sea necesario.
Cuando estén todas las postales realizadas, recordemos que seran de un tamafio DIN A-3,
se entregaran al destinatario. Cada alumno leera la postal y explicara a toda la clase las

vacaciones o viaje que ha descrito el compafiero.

446 SERY ESTAR
Con el fin de agrupar y afianzar las funciones que tienen los verbos “ser” y “estar” se
van a proponer dos actividades para el tema seis. Se ha elegido este tema por ser el Gltimo
del manual y con el objetivo de hacer el repaso de los usos de estos verbos que han ido

aprendiendo a lo largo del manual.

OBJETIVOS GENERALES: Repasar los usos de los verbos ser y estar
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

s+ Expresion escrita:

- Realizar un pasaporte con frases

- Conocer los datos necesarios de un pasaporte

- Escribir una carta informal

- Ser consciente de las partes de una carta

- Aprender los saludos y despedidas de este tipo de escrito
- Usar el presente

- Utilizar correctamente los verbos ser y estar

% Comprension lectora y comprension oral:
- Leerlacarta
- Escuchar la carta de los comparieros
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¢ Actitudinal:
- Conocer mas a los compafieros

CONTENIDOS:

« Gramaticales:

- El presente

- Imperativo para describir el tiempo
- Laexpresiénira....en....

- Verbos ser y estar

- Ira+ sustantivo

- Estar + cerca de

s Léxicos:

- Medios de transporte

- Elementos de la ciudad
- Las emociones

- Las profesiones

- Las horas

- Saludos y despedidas

- Adjetivos descriptivos
- Eltiempo o clima

- Partes del dia

TEMPORALIZACION: La primera actividad se puede realizar en veinte minutos.
Para la segunda actividad se necesitara una hora.

RECURSOS (ANEXO 6):

- Ficha “ser y estar” y la carta informal, materiales que han sido realizado con el
programa Canva
- Manual Lolay Leo 2 para la realizacién del pasaporte

DESARROLLO

La primera actividad que se propone es una mejora del apartado Con las manos: mi
pasaporte de la unidad seis. En la realizacién del pasaporte se va a pedir a los alumnos que
escriban frases sobre la informacion que tiene que incluirse en este documento. Antes de
proceder al siguiente paso encaminado a la realizacion del ejercicio, se va a entregar a los
alumnos una ficha con los usos del verbo “ser” y del verbo “estar”. Estos usos son los que
se han ido introduciendo en las anteriores unidades. Se repasara entre todos y sera material
gue puede ser de ayuda a los alumnos a la hora de diferenciarlos y utilizarlos en escritos u
oralmente.

Por tanto, a los alumnos se les dira lo siguiente: El pasaporte necesita tener en su

interior nuestros datos. ¢ Qué informacion es importante? Con esa pregunta se hard, entre
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todos los alumnos, una lluvia de ideas. Lo ideal seria que al final de esta puesta en comun,

el profesor escribiese en la pizarra:

Primero: Di como te llamas, cuantos afos tienes y describete fisicamente.
Después, contesta a las siguientes preguntas: ¢En qué ciudad naciste? ¢En qué pais esta
esa ciudad? Entonces, ¢de donde eres y qué nacionalidad tienes?

Se puede afadir aquella informacidn extra que el profesor considere oportuna o que los
alumnos hayan propuesto en la lluvia de ideas. Estas preguntas seran respondidas por los
nifios en el cuaderno o en una hoja para, posteriormente, escribirlas en forma de texto
introductorio de su pasaporte.

La segunda actividad que se va a proponer a continuacion se debe realizar en el tema
seis ya que consiste en un repaso de muchos de los contenidos que se han ido trabajando
en el manual. A pesar de esto, la actividad estd enfocada en la practica y uso de los verbos
“ser” y “estar”. Esta actividad se puede hacer en la misma sesion, aunque no es necesario
que los dos ejercicios se realicen de manera conjunta.

Se llevara a los nifios una carta informal. En ella se puede leer informacién sobre la
ciudad en la que vive una nifia llamada Carla, sobre su familia y sobre lo que hace durante
el dia. El profesor leera la carta en voz alta mientras los nifios siguen la lectura en silencio
para luego, ellos hacer las preguntas oportunas sobre dudas de Iéxico o gramaticales. Una
vez se haya entendido la carta, los alumnos tendran que responder a Carla. Para guiarles en
la produccion escrita se van a escribir en la pizarra los elementos que tiene que tener la

carta y sobre lo que deberan escribir:

- Saluda a quien mandas la carta

- Di por qué escribes a esa persona

- Explica como estas, donde vives y describe el lugar
- Habla de tu familia como hace Carla

- Cuenta qué haces todos los dias

- Despidete de Carla

- Firma con tu nombre

El profesor ayudara a los alumnos en sus dudas y vigilara el proceso de creacién en el

aula. Leera las cartas y corregira lo que crea necesario.
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Se puede completar la actividad con una puesta en comun, leyendo los alumnos su carta a

los compafieros para que se conozcan un poco mas los unos a los otros.

4.4.7 EVALUAMOS NUESTRO APRENDIZAJE

OBJETIVOS GENERALES: Ser criticos con el proceso ensefianza — aprendizaje
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Hacer consciente al alumno de sus destrezas linguisticas, sus avances y dificultades
en el proceso de aprendizaje

+ Favorecer la reflexion sobre la propia actividad docente

Ajustar las actividades a las necesidades y preferencias de los alumnos

X/
L X4

0

X3

*

+»» Comunicativos:

- Poder expresar su opinion

- Expresar deseo

- Mostrar acuerdo o desacuerdo

CONTENIDOS:

¢ Comunicativos:

- Creer 0 no cree que.

- Estar o no estar de acuerdo

- Me acuerdo / no me acuerdo (bien / muy bien)
- Me gustaria + inf.

TEMPORALIZACION: Se pretende dedicar en la primera sesion media hora para
que peguen la hoja, se explique el contenido y se explique las expresiones para dar
opinion, mostrar acuerdo y expresar deseo. Para la revision de las unidades, con diez-
quince minutos seria suficiente

RECURSOS (ANEXO 7):

- Fichas “Evaluemos nuestro aprendizaje” y “jQuiero opinar!”, materiales que han

sido realizados con el programa Canva

DESARROLLO
La ficha “Evaluemos nuestro aprendizaje” es una herramienta que se tiene que explicar
al principio de curso y que se debera usar al final de cada unidad didactica. Esta ficha esta
creada para entregar una a cada alumno y que la peguen en la parte interna de la portada
del libro o cuaderno para que siempre la tengan a mano. Se podra también colocar en la

pared de la clase o corcho.

77



Se les explicara que en el aula hay muchas personas y que, aunque el profesor pretenda
que todos los ejercicios les hagan aprender y les gusten no siempre serd asi. Por ello, para
ir mejorando es importante comunicarse los unos con los otros. Esa sera la razon de ser de
la ficha. No se busca que la rellenen cada vez que terminen un tema, sino que recapaciten
con las preguntas y respondan al profesor en voz alta para que este lo apunte. Estas
preferencias, el profesor debera tenerlas en cuenta para realizar ejercicios de refuerzo,
modificar la metodologia en el siguiente tema o seguir con el proceso que se estaba
llevando a cabo. Se pretendera que los alumnos sean sinceros y como es una actividad de
expresion oral se ensefiara a los alumnos las expresiones que contempla la ficha “jQuiero
opinar!”. En ella se facilita las siguientes funciones: expresar una opinion a favor o en
contra (yo creo que.../yo creo que no...); estar de acuerdo con alguien (estoy de acuerdo /
no estoy de acuerdo/ yo también creo que ...); evaluar si se acuerdan o no de lo aprendido,
y expresar un deseo o preferencia (me gustaria + infinitivo).

Se explicara que las preguntas de la ficha de evaluacion estan divididas por colores ya

que se refieren a distintos elementos de la ensefianza - aprendizaje:

- Las preguntas en rosa se refieren a los contenidos léxicos y gramaticales de los temas,
es decir, a Mis palabras y a Gramatica visual. Aqui se incluye también cualquier
palabra del tema. Ademas, se pregunta por su produccion oral.

- Las preguntas en color verde estan destinadas a saber si han aprendido mucho con las
actividades o hay alguna con la que no lo han hecho.

- Las preguntas azules son para saber sus gustos respecto a los tipos de actividades que
se realizan en el aula. Debajo de las preguntas, estan los diferentes tipos de ejercicios,
de los cuales tienen que marcar aquellos que les guste hacer y los que no. Se ha de
recordar que las actividades no solo tienen que gustar, sino que es importante también

aprender con ellas.
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V- CONCLUSIONES

La intencidn principal de este trabajo es analizar los tres niveles correspondientes a los
manuales Lola y Leo para la ensefianza de espafiol a nifios extranjeros, para,
posteriormente, elegir uno de ellos y realizar una propuesta de mejora y adecuacion del
mismo a la ensefianza de espafiol a nifios inmigrantes con el fin de poder ser material Gtil

en las Aulas de Adaptacion Linguistica y Social (ALISO).

Como se ha podido ver, la legislacion educativa ha ido evolucionando a lo largo de estos
altimos afios hacia actitudes mas favorables en relacién con la presencia de alumnado
inmigrante en los centros escolares espafioles. A pesar de esto, las medidas de actuacion
son imprecisas en muchos de los casos y no se corresponden con la realidad del aula.

La comercializacién de la ensefianza de espafiol sigue pasando factura a la ensefianza
del idioma en las aulas ordinarias o en el caso de algunas Comunidades Auténomas, en las
aulas especificas de atencion al alumnado inmigrante. No se facilita una formacion a los
profesores para afrontar las nuevas situaciones y las nuevas necesidades educativas y
sociales que se generan en las aulas. Ademas, no hay un facil acceso de los profesionales
de la ensefianza del espafiol al sistema educativo. Por eso, se cree que no se va a poder
avanzar ni mejorar la atencion a este alumnado si no empieza a haber una formacion
especifica en la ensefianza de la lengua vehicular para los docentes que trabajan

diariamente con el alumnado inmigrante.

A la falta de estrategias y medidas basicas para el éxito en la ensefianza de espafiol se
tiene que sumar el déficit de informacion y de conocimiento, al igual que formacion, de los
profesores con respecto a la inclusion y la interculturalidad. La legislacion educativa
propone y defiende una ensefianza basada en el respeto, la inclusion y la convivencia de la
multiculturalidad en las aulas, aunque la realidad es otra. Las medidas no se ajustan a las
aulas y los docentes no conocen ni la realidad de los alumnos ni como abordar estas

propuestas.

En mi experiencia en el campo de la docencia en contexto escolar, he podido observar
que la burocracia abusiva a la que se ven sometidos los docentes esta arruinando la practica
docente, las metodologias activas y el aprendizaje de todos los alumnos, siendo los mas
afectados aquellos que requieren necesidades educativas especiales como es el caso del

alumnado inmigrante.
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Respecto a lo anterior, haber sido participe de la ensefianza educativa especial en un
colegio ordinario me hace darme cuenta de que la falta de recursos no permite que salgan
adelante medidas educativas innovadoras y este hecho se puede extrapolar a la ensefianza
a inmigrantes. La escasez de personal docente provoca que los alumnos con necesidades
educativas especiales no tengan apoyo continuo en las aulas ordinarias ofrecido por
especialistas, recayendo la completa responsabilidad para cualquier profesor de cualquier
materia escolar. Esta situacion genera que, en el caso que nos ocupa, los alumnos
inmigrantes salgan del aula para la ensefianza de la lengua y se desvinculen del aula
ordinaria. Esta desconexion del aula ordinaria y, en consecuencia, de la realidad en la que
vive el alumnado hace que se vuelva al punto de partida: no hay ninguna medida educativa
real que apueste por una educacién inclusiva, y por lo tanto, la educacion intercultural es

inexistente.

Es por ello que mi propuesta de mejora del manual Lola y Leo apuesta por una
metodologia activa y comunicativa en la ensefianza de espafiol sin perder de vista las
necesidades reales e inmediatas y las particularidades sociales y personales que precisa este
alumnado. Mi propuesta también defiende y promueve que las grandes editoriales
comiencen a elaborar recursos competentes para la ensefianza del espafiol al alumnado

inmigrante para poder llevarlo urgentemente a contextos educativos.

Se espera que esta propuesta pueda ser utilizada y mejorada en la intervencion reglada
o no reglada del colectivo inmigrante y sirva para evidenciar la importancia no solo de las
estrategias o nuevos enfoques de ensefianza del idioma sino de las caracteristicas propias
de los alumnos y/o colectivos. Solo de esta manera, adaptado el proceso ensefianza —
aprendizaje a las necesidades propias de los alumnos se logrard una educacién eficaz,

competitiva y significativa.
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VII- ANEXOS PROPUESTA

ANEXOS ANALISIS
ANEXO 1

15 Recorta, lee y formafrases.

tengo

: ) ]
1 11 1
a g |
i unha ) uhas ]
: 2 !
i  § ]
1 kb 1

.......................................

o
%)

................ <

munieca

cancién

nuevas

Recorta, lee y forma frases.

=

=f

muneca

uha

........................................................

........................................................

guitarra
azul verdes nuevos
muchas poCcos pocas

globos

cuaderno

maracas

amairillo

muchos




ANEXO 2

SONIDOS 6
LAG g@@SG

°.G GG
i

V ano ;‘2 gato ‘ gomé i

| juguete 7 girasol § genio

Uno larguito,

guitarra

dos mds bajitos, @ Sj w
uho chiquito y flaguito © e
y otro gordito gordito. los pies  losojos  los dedos

veintitrés 23

Gerardo j

89

Gustavo j




S -
SONIDOS JBoR

LA ERRE E
. 4 BRpiRR

@ Esxuchampie, . fad 555 I?& r
% Rearberomylesenvozata, o TS
4 _

21 Lee en voz alta y repite. o @i
............................................................................. PP

Erre con erre, guitarra; erre con erre, carril. !!ﬂ-
Rueda, la rueda que rueda; la rueda del ferrocarril.

28 veintiocho

ANEXO 3

DESCUBRIR €L MUNDO'

Familias de todo el mundo

¢ Sabes? Hay
muchos tipos
de familias.
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0 Escribe y después compara con tu compafiero. @ ; q ’

¢ B N La nifia utiliza las manos para jugar
1.8:
1 2.A:
2.B:
3.A:
3.B:
2
& .
3 En 1.Ala nifa
utiliza las
manos para
NG 0] jugar.
O A leeydescribealosjugadores. &S

Mi jugador
favorito es Messi.

Es argentino y
juega muy bien.

e
¢ Cémo es Messi?
Messi es castario, tiene ...

iEl mio
también! Y mi
jugadora favorita
es Marta. Es
brasilefia.

¢ Cémo es Marta?
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ANEXO 4

v A, a (a)

B, b (be)
| C, c (ce)

D, d (de)

E, e (e)
F, f (efe)

G, g (ge)

i H, h
- (hache)

10

- J, ] (jota)

GLOSARIO

92

L | (ele)

M, m (eme) |
N, (ene)

; N, 7 (efie)

0,0 (0)

P, (pe)

Q, q (cu)

Y,y
(i griega)

&

- Z,z(zeta)

. una
bandera

: : ]
: . > Uh mapa
) R,r(erre) 3 f

- o % ‘i

mw———

'S, s (ese)

cincuenta y tres 53



ANEXOS PROPUESTAS DE MEJORA

ANEXO 1: LAS EMOCIONES

7 e "
4 > p ~ /
i e § |
; e i AR A
.. ’ oL y o
‘w- L5y /
= — i } /,
)
i‘-‘
20/ ?
Yo es el} ¢
pri '
- j
£
\ » —
Lo

w2470 "‘;“- ~'
e
Se me acelera
el corazon cuando
se cuelai

taba
imero!
a/ i
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RESPIRA HONDO

Deseripeion

Observa el seméforo dibujado;
puedes dibujar el tuyo propio,
en una cartulina o papel. A
partir de ahora, cada vez que
te enfrentes a una situacion
que te irrite, te haga enfadar
mucho o te sobrepase, mira
el seméforo e identificate con
las fases que representa.

1. En primer lugar, piensa en
la luz roja y pérate. No grites,
ni insultes, ni patalees. Témate
unos segundos para
reflexionar.

2. En segundo lugar, piensa en
la luz &mbar de los seméforos.
En esta fase debes respirar
hondo hasta que puedas
pensar con claridad. Cuando
lo hayas logrado, podras pasar
a la luz verde.

3. En este punto debes decir
a los demés qué problema
tienes y como te sientes,

y tratar de encontrar

una solucion.



G

:‘Mala suerte?
‘Buena suerte 4

Deseripeion

Lee la siguiente historia de

autor desconocido.

Es una historia china que

habla de un anciano labrador

que tenia un viejo caballo
para labrar sus campos.

Un dia, el caballo
escap6 a las montanas. Cuando
los vecinos del anciano se
acercaban para consolarle y
lamentar su desgracia, el
anciano les repetia: «Mala
suerte?, (buena suerte?, équién
sabe?

Una semana despues,
el caballo regresé acompariado
de una manada de caballos
salvajes. Entonces, los vecinos
felicitaron al labrador por su
buena suerte. Este les
respondié: «Mala suerte?,
ébuena suerte?, équién sabe?

Cuando el hijo del
labrador intenté domar uno de
aquellos caballos salvajes, se cayd y
se rompié una pierna. Todo el mundo
lo considerd una desgracia. Pero €l
labrador se limité a decir: «Mala suerte?,
(buena suerte?, {quién sabe?

Unas semanas mds tarde, el ejército entré en el poblado y fueron
reclutados todos los jévenes que se encontraban en buenas condiciones.
Cuando vieron dl hijo del labrador con la pierna rota, lo dejaron tranquilo.
iHabia sido buena suerte?, {mala suerte?, équién sabe?



ANEXO 2: EL BARRIO DE LEO

1. Lee el siguiente texto y observa las palabras subrayadas. ;Conoces alguna

palabra que sea parecida?

LOS OFICIOS DE ZACARIAS Q

Zacarias ley6 el diario y encontré un anuncio de % ¢ . - -
trabajo de la pescaderia del barrio: buscaban a un {/ R ‘s o Mg/ L)
pescadero. Lo contrataron y le dieron un cuchillo y un £
delantal y, asi, Zacarias se puso a esperar la llegada del . 'ﬂ ’

) ) e,
primer cliente. Como en sus anteriores trabajos, jfue ;’& P :
un desastre! e~ € . { /

Zacarias muy triste se encontr6 con su abuelo —
volviendo a casa, el que con mucha sabiduria y carifio
le encontro la solucion a su problema:

- Pero Zacarias, ;jpor qué no buscas un trabajo que sepas hacer? -pregunté el abuelo.
- Lo que pasa es que yo no sé hacer nada bien -contest6 muy triste Zacarias.
- No es verdad; hay algo que sabes hacer muy bien y te gusta -dijo el abuelo.

Y era cierto porque a Zacarias le gustaban las plantas y tenia un hermoso jardin.
Ahora, gracias a su abuelo, sabia que podia convertirse en un buen jardinero.

2. Mira las palabras subrayadas del texto y responde:
a) (Qué tienen en comun?

b) ¢Qué significa jardinero y pescaderia?
¢) ¢(Qué conclusiones podemos sacar?

3. Fijate en las siguientes series de palabras. Hay varios sufijos, ;qué significado

aporta el morfema en cada palabra?

Carnicero — taxista — lefiador - escritora

Presentador — enfermera — doctor - dentista

4. Fijate en los siguientes grupos de palabras. ;Conoces el significado de estas
palabras? ;En qué se diferencian las dos columnas?

Secadora Gobernadora
Receptor Investigador
Recibidor Vendedor




5. Completa los huecos usando una palabra derivada de la que aparece en
negrita.

Me llamo Marta y tengo diez afios. Cuando voy con mis padres a

comprar comida, no me gusta entrar en la (carne) porque
huele raro, prefiero ser (pan) y comer magdalenas todos
los dias. Cuando sea mayor, me gustaria ser (camioén) o

(arte) porque viajan mucho y quiero conocer otros paises.

Mi nombre es Guillermo y tengo ocho anos. Mi padre es

(electricidad) y mi madre es (pintar). Tengo una
hermana mayor que trabaja en una (flor) los fines de
semana. Cuando sea mayor quiero ser (granja)

porque me encantan los animales.

6. Marta y Guillermo nos han hablado de ellos y de qué
profesiones les gustan. Ahora te toca a ti.

Recuerda: Para hablar de profesiones se utiliza el verbo SER




ANEXO 3: LAS COMIDAS

EL CHOCOLATE
LA CEBOLLA
LA FRESA
EL POLLO

LA LECHE

LA PATATA/ LA PAPA

LA NARANJA
EL LIMON
EL PESCADO
LA LECHUGA
EL ARROZ
EL TOMATE

EL QUESO

EL AZUCAR
EL KIWI
LA PASTA
EL PIMIENTO
LA SANDIA
LA CARNE
EL PAN
LA PERA
EL AJO
LA UVA
LA ZANAHORIA
EL PLATANO

EL CAFE

By Sandea fogans
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By Sandea Logans
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ANEXO 4: MARCAPAGINAS

MATERIALES

— uha foto divertida
de cuerpo entero
— cartulina y cola de pegar
— tijeras
— uha cinta, un trozo
de lana de colores o
uh cordén de zapatos

CON LAS MANOS

Mi marcapdginas

PASO A PASO

1 Recorta tu foto de cuerpo entero.

una cartulina y recértala.

2 Copia la forma de la imagen sobre 3 Pega la cinta sobre la cartulina.

J

i Pega la foto encima de la cartulin

24 veinticuatro

a 9 Deja secar todo muy bien y...
;A leer un libro!




ANEXO 5: POSTAL

CON LAS MANOS

Mi pasaporte

PASO A PASO

MATERIALES

— Uha cartulina pequefia

unha hoja de papel

— uha foto de carné
pequefia

— cuerda

rotuladores o pinceles

— fotos de paises
y monumentos

— tijeras 1 Recorta una cartulina con Ia
forma de un pasaporte y déblala
por la mitad.

!

|

2 Recorta hojas de papel del 3 Escribe la palabra "Pasaporte” en
mismo tamafio y ata una cuerda la tapa y dibuja el globo del mundo.
alrededor.

Yenla primera pdgina pega tu foto O Decora el resto del pasaporte con
y completa la informacién. sellos, banderas, fotos... Y ya tienes
tu pasaporte para viajar con Lola

y Leo.




UNIDAD 6 i l

vamos a visitar nadamos jugamos hace cCOMemos  vamos a comer

Hola, tia Rosa, primos y abuelo.
{Cémo estdis?

Nosotros estamos muy contentos
porgue Lola estd aqui de vacaciones.

Aguil mucho calor.
El hotel es muy grande y todos los —tamiiase -
dias en la alberca, Martin Sandoval

ala pelota E 3
v Felados. Calle Sol, 13 1
Mafana 41008 Sevilla e |
Veracruz y tacos Espana 3

en una taqueria.
Un beso para todos,

Leo

Usa ta informacién

de la pdgina 75 del
Libro del alumno y
crea tu postal con |
cartulinas y fotos. g

56 cincuenta y seis



ANEXO 6: SER'Y ESTAR

tola, amigo/a. sCOmo estas?

Te escribo povrque quiero contarte cosas sobore mi nueva civdad, mi
tamilia y mi rwtina diavia.

Yo estoy bien y estoy contento. Estoy viviendo en Oviedo. Oviedo esta
en Espana \ es una civdad muy bonita. Tiene muchos jardines, parques
\J cenivos comertiales. Los edificios son aHos \ vigjos. €n Oviedo llveve

mucho.

Mi padre es jardinero Yy mi madye es peluquera. Ellos estan felices
povque Henen frabajo. Mis hermanos estudian en un instituto \ ellos
estan Hyistes porque no Hienen mucho Hempo para vigjar.

Por las mananas me levanto a las siete Y media pava ir al colegio. Voy
@ un colegio cerca de mi casa. Por las tardes juego en el parque con
mi§ NUevos amigos. NosotTos vamos en coche al parque porgue esta

lgjos. Por las noches voy a la cama a las die3 \ cuarto.

Egpero verte pronto. Te envio un beso muy grande,

Caria.



PRESENTE

(yo) soy
(tif)eres
(éljellafusted) es

(nosotros) somos

(vasotros) sois

(ellos/ellas/ustedes) son

LAS HORAS

LUCARDE ORICEN

ANYAAYE

Es la una de la tarde.

Son las ocho y media. ;
Lucas es colombiano.

Lucas es de Colombia.

CARACTERISTICAS
PERMANENTES

Las casas son grandes.
El mono es de color marron.
La nifa es rubia.

LAS PROFESIONES

n ;f HII&H
ﬁ Bl

Ella es doctora.

El es cocinero.
Ellos son actores.

PRESENTE

(yo) estoy
(¢1f) estds
(élfellajusted) estd

(nosotros) estamos

(vosotros) estdis

(ellos/ellas/ustedes) estdn

QUE HACES
AHORA MISMO?,

LUCARES

=P

México esta en Ameérica
Ellos estan en el colegio

El perro esta en la granja  E] p4jaro esté cantando.

[ 1

Estoy contenta.
Ellos estan triste.
El esta enfadado.

ESTAR

..*.

Ella esta bailando. u - ANDO
El esta durmiendo.

El profesor esta escribiendo.

- IENDO



ANEXO 7: EVALUAMOS NUESTRO APRENDIZAJE

\

QUIERO OPINARI

(YO) CREO QUE [N0)... Yocreoque Leon es una ciudad muy bonita
SI, YO TAMBIEN CREO QUE (NO)... St yo también creo que Leon es

una ciudad muy bonita

ESTOY DE ACUERDO - ;Cambiamos la hora de la clase del viernes?
NO ESTOY DE ACUERDQ - Si yo estoy de acuerdo / No estoy de acuerdo

ME ACUERDO La semana pasada empezamos una nueva leccion.

NO ME ACUERDO -S|, me acuerdo.
(BIEN / MUY BIEN) - No me acuerdo muy bien

ME GUSTARIA + VERBO INFINITIVO.  wje gustaria hablar més en clase

S anwd v oa




EVALUAMOS NUESTRO
APRENDIZAJE

VOLVEMOS A LA PRIMERA HOJA DEL TEMA Y REPASAMOS
DESPACIO EL CONTENIDO

¢Me acuerdo del significado de las palabras de la
unidad?

¢Me acuerdo del contenido Gramatica visual? éSé usar
la gramética correctamente?

¢Sé comunicarme oralmente con los contenidos del
tema?

~J

¢Qué actividades no me han ayudado a aprender?
¢Con qué actividades he aprendido mas?

¢Qué actividades me gustan mas?
¢Cuales me gustan menos?
() Hablar con mis comparieros
() Hacer manualidades
() Escuchar y cantar canciones
() Escribir frases y textos

() Hacer ejercicios del libro/cuademo

() Aprender cosas nuevas (a veces de otros lugares)

() Hacer actividades con los compafieros del curso

l‘:g;« Savdva Lozane
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