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Resumen

Este trabajo surge, en primer lugar, de las necesidades de analizar idiomas, los cuales
pertenecen a una diferente tipologia lingliistica y, posteriormente, de la escasa creacion
de materiales didacticos especificos dirigidos a estudiantes con un nivel Al en la lengua
espafiola y cuya lengua nativa es el turco. Tras un analisis contrastivo de algunas de las
caracteristicas mas destacadas de las lenguas turca, kurda y espafiola, se lleva a cabo una
revision de algunos de los manuales del alumno de nivel Al. Finalmente, tiene lugar la
creacion de una secuencia didactica con contenidos gramaticales ausentes en la lengua
turca, pero presentes en la lengua espafola, que, posteriormente, se cierra con un analisis
de los datos obtenidos, concluyendo con una autoevaluacion realizada por la propia

alumna para la que se ha disefiado especificamente la secuencia.

Palabras clave

Creacion de materiales diddcticos, analisis contrastivo espanol-turco-kurdo, analisis

de manuales, secuencia didactica, autoevaluacion.

Abstract

This dissertation arises from the needs to 1) analyze languages, which belong to
different linguistic typologies and 2) to design specific educational materials which are
aimed at Turkish native students with an Al level in the Spanish language, due to its
scarcity in the ELE field. Once a contrastive analysis which has focused on the core
disciplines of Linguistics between the Turkish, Kurdish and Spanish languages, focusing
on the core disciplines of Linguistics between the Turkish, Kurdish, and Spanish
languages has been carried out, this paper analyzes the manuals employed to teach
Spanish to Al students. A proposal of a teaching unit is then included as means to work
on Spanish grammatical content which might be problematic for native speakers of
Turkish. To conclude, the results that have been obtained from this study and a self-

evaluation are discussed.
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1. INTRODUCCION

De acuerdo con el siguiente proverbio chino: “Aprender unidioma es tener una
ventana mas desde la que observar el mundo”, sin embargo, un idioma no es algo
superficial, ya que adentrarse en este mundo significa tener que sumergirse en un mar
lingtiistico para descubrir todo lo que conlleva este universo que son los idiomas, tanto
desde el punto de vista del docente como del alumno, por esa razéon, ambas visiones

aparecen recogidas a lo largo de este trabajo.

Este proyecto surge a partir de mi experiencia Erasmus con una alumna de lengua
materna turca, al observar las dificultades que le planteaba el aprendizaje del espafiol. A
causa de su curiosidad por la lengua y mi interés por llevar a cabo una actividad
relacionada con mi campo de estudio, esta situacion derivé en la presentacion del TFM
ante el que nos encontramos. Por las razones mencionadas, ante esta situacion, el objetivo
de este TFM es, por una parte, desarrollar explicaciones sencillas y claras de ciertos
contenidos gramaticales iniciales de la lengua espafiola para que resulten utiles a
estudiantes cuya lengua materna es el turco, y, por otra parte, se pretende conseguir la
correcta adquisicion de los contenidos por parte de una alumna concreta, a través de la
adecuacion de las explicaciones y contenidos en equilibrio con el nivel Al en la lengua

meta, el espafiol.

Las motivaciones por las que se ha llevado a cabo este trabajo son variadas. Desde un
punto de vista cientifico, este proyecto permite tratar en mayor profundidad contenidos
previamente abordados durante la formacion recibida en el master. Ademas, tiene una
aplicabilidad real, dado que el medio a través del cual se trata de conseguir los objetivos
propuestos es la ensefianza, hecho que contribuird a mi experiencia en la docencia con
vistas al futuro laboral. Al mismo tiempo, el proceso de ensefianza recogido en este
trabajo resultard util para observar y analizar los resultados positivos y negativos
obtenidos. De igual manera, cabe destacar el valor tedrico presente en este proyecto
gracias a la realizacion de un analisis contrastivo, aunque no sea exhaustivo, centrado en
los aspectos méas destacados de los idiomas espafiol, turco y kurdo, contenidos abordados

en la primera parte del trabajo.

Posteriormente, se lleva a cabo un analisis y comparacion de algunos manuales del
alumno, teniendo en consideracion los contenidos seleccionados. Estos contenidos (las

letras y los sonidos, el género y el nimero, los determinantes y los demostrativos) estaran



presentes en la secuencia didactica con la que contintia el trabajo, dividida en cuatro temas
o bloques de contenidos, con la correspondiente justificacion sobre la eleccion de dichos
contenidos en la secuencia. Por ultimo, se alude a los resultados obtenidos por la alumna,
incluyendo una reflexion personal a través de la observacion directa del proceso de

aprendizaje, adjuntando, finalmente, una autoevaluacion realizada por la alumna.

1.1 Presentacion de la alumna y su competencia lingiiistica

A continuacidn, se muestra una breve presentacion realizada por la propia alumna en

la que habla sobre su competencia lingiiistica en las diferentes lenguas que posee:

“Hello, my name is Kader Cigek, I am 22 years old and I am from Sanliurfa, Turkey.
I am Kurdish and my mother tongue is Kurmanci', but we usually speak in Turkish. I am
studying in Dersim (Kurdish name) its another name is Tunceli (Turkish name). The
reason why I want to study Spanish is because I have a lot of Spanish friends, also I have
been among Spanish people during my Erasmus year in Poland, so I got used to listen to
Spanish, besides I think it is a very interesting language and of course I want to learn one

more language”.

“Hola, me llamo Kader, tengo 22 afios y soy de Sanliurfa, Turquia. Soy kurda y mi
lengua materna es el kurdo, pero normalmente hablo en turco. Estoy estudiando en
Dersim (su nombre en kurdo) o también llamado Tunceli (su nombre en turco). La razén
por la que quiero estudiar espafol es porque tengo muchos amigos espafioles. Ademas,
durante mi estancia Erasmus en Polonia estuve rodeada de espafioles, por lo que mi oido
se acostumbré al espafiol, también pienso que es una lengua muy interesante y, por

supuesto, quiero aprender una lengua mas”.

Por lo tanto, Kader conoce tres lenguas, sin embargo, tiene una competencia diferente
en cada una de ellas: se desenvuelve en turco como una nativa; en kurdo también posee
una competencia nativa, ya que sabe defenderse igualmente en todos los contextos; en
inglés, tiene una competencia inferior a la del turco y a la del kurdo, ya que sabe manejarse
en un menor nimero de contextos que en las lenguas anteriores, y, por ultimo, nos

encontramos con el espafiol, lengua que va a adquirir desde cero.

! Referencia a la lengua kurda expresado en kurdo.



Teniendo en cuenta la descripcidn realizada por Kader, su perfil lingiiistico se ajusta a
la de un hablante bilingiie, ya que su competencia se puede clasificar dentro de los tipos
de bilingliismo personal, activo, aditivo, ascendente, circunstancial, maximo y

equilibrado.

Se estima que el 60% de la poblacion mundial es bilingiie (Whorf 1940:229), en este
caso, Kader también se situaria dentro de este grupo, mas concretamente, se trata de una
hablante bilingiie tardia consecutiva, ya que el kurdo es su lengua materna, esto es, la
lengua que ha recibido de su entorno mas inmediato desde que nacio, mientras que el
turco es su L2, ya que cumple una funcidon social e institucional en la comunidad
lingtiistica que se aprende y debido a que empez6 a adquirirla a la edad de 6 afios en un
contexto formal con el comienzo de su etapa escolar. Por lo tanto, Kader es
completamente competente en turco y kurdo teniendo en cuenta su manejo de manera
espontdnea en cualquier contexto gracias a la exposicion natural en kurdo? y exposicion
formal en turco®. Sin embargo, su lengua primaria es el turco, a causa de que lo usa con
mas frecuencia y en un mayor niimero de contextos, por ello, esta es su lengua dominante
y, en consecuencia, el kurdo es su lengua secundaria, la cual solo usa en el contexto

familiar.

Continuando con su dominio lingiiistico, el inglés es su L3, dado el orden de
adquisicion. Si tomamos como referencia el examen realizado por la OLS* podemos
establecer que posee un nivel B2 (nivel intermedio). Se trata de una LE® que aprendi6 en
un contexto formal durante su periodo universitario y que carece de funcién social e
institucional en la comunidad en la que se encuentra, ya que unicamente la utiliza para
comunicarse con amigos cuya lengua materna es diferente. Esta serd nuestra lingua
franca, lengua que servira como herramienta de comunicacidon entre la aprendiz y el
profesor para llevar a cabo la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, este hecho
se debe a la total ausencia de conocimiento de espafiol por parte de la alumna, por lo que
no sera capaz de comunicarse en dicha lengua, sin embargo, la lengua que ambos
hablamos y comprendemos es el inglés y, por ello, es la lengua elegida en este proceso

de ensefianza. Esta ultima lengua, el espafiol, sera su L4, lengua en la cual la alumna solo

2 Proceso de desarrollo no intencionado, aleatorio, subconsciente, no resultado de la instruccion formal.

3 Proceso de desarrollo intencionado, secuencial y estandarizado.

4 Online Linguistic Support. https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/resources/online-linguistic-
support_en.

5 Lengua extranjera, término que se diferencia de la L2 a causa de su ausencia en la comunidad en la que
vive la estudiante.



tiene unas nociones léxicas minimas (entre 10-20 palabras), situandose asi en un nivel Al
(nivel inicial). Este proceso de ensehanza de espafiol se llevara a cabo en un contexto

formal a través de una ensefianza no reglada®.

1.2 Algunos conceptos clave en relacion al bilingiilismo

Tras la presentacion de la alumna para la que hemos desarrollado la secuencia
didactica en que culmina este trabajo, a continuacion, se explicaran algunos conceptos
que estaran presentes a lo largo de este trabajo, los cuales, ademas, poseen una enorme

importancia en el campo de la adquisicion de lenguas.

Lengua materna (LM o L1)

Término también conocido como LM o L1, se trata de la primera lengua a la que esta
expuesto un ser humano. Se aprende durante la infancia y también se usara para conocer
el mundo. No es necesario ningtn tipo de formacidn para adquirir la lengua materna, ya
que se aprende en el entorno familiar en gran medida. Hay diferentes criterios para

considerar una lengua con el titulo de materna (Instituto Cervantes, 2020):

4 La lengua de la propia madre.

4+ La lengua comin en una familia, heredada generacion tras generacion.

4 La primera lengua que uno recibe y, posteriormente, en la que se desenvuelve.

4 La lengua en la que un hablante se expresa con mas facilidad, mayor fluidez y
menos esfuerzo.

4 La lengua con la que un hablante se siente identificado, formando asi parte de su

identidad.

Esta puede considerarse la lengua base del pensamiento y de la comunicacion
intrapersonal. Sin embargo, dependiendo del contexto de cada hablante, este hecho podria
cambiar y llegar a ser otra lengua su LM con el paso del tiempo, ya sea por desuso o

identidad, por ejemplo.

% No regulada por la ley ni contemplada por el Ministerio de Educacion.



Segunda lengua (SL)

Este término se diferencia del de “lengua extranjera” porque esta presente en la
comunidad en la que el hablante vive. Ademas, esa L2 tiene un papel social e institucional
en la comunidad donde se aprende. Es una lengua no materna, la cual se emplea como

medio habitual de comunicacion.

Lengua extranjera (LE)

También se trata de una lengua no materna, en cambio, esta no se suele emplear como
medio de comunicacion fuera de determinado contexto. Es una lengua que normalmente

se aprende en el aula.

Sin embargo, a veces no se hace ninguna distincién entre los términos “lengua
extranjera” y “segunda lengua”, ya que cuando un hablante se propone aprender una
lengua diferente de la que ya posee y no se conocen las circunstancias en las que lo hace,

se puede decir que estd aprendiendo tanto una SL como una LE.

1.3 Bilingiiismo

Se refiere tanto a la competencia de un hablante o comunidad de hablantes para hacer
uso habitual de dos cdodigos lingiiisticos diferentes en cualquier situacion comunicativa
como a una persona que usa dos lenguas o dialectos en la vida cotidiana (Grosjean, 2008)
0, incluso, a una persona que tiene conocimiento estable y control funcional de dos o mas
lenguas (Montrul, 2013:8). Siguiendo con la aportacion de Grosjean, “el bilingiiismo esta
extremadamente expandido y hoy en dia es la normay no la excepcion”. Segun el Consejo
de Europa, “al menos la mitad de la poblacion mundial es bilingiie o plurilingtie, es decir,

hablan dos o mas lenguas™.
Asimismo, la opinion de Abelldo Contesse y Ehlers también es relevante:

El bilingiiismo es, asimismo, un fendémeno relativo y no absoluto en el sentido de
que no presupone un nivel unico ni excluyente de capacidad comunicativa
(proficiency), sino diferentes grados. El hablante bilingiie es, pues, quien hace uso
frecuente de mas de una lengua, una de las cuales es dominante y la(s) otra(s) no

dominante(s), encontrandose la(s) ultima(s) en unos niveles suficientemente

10



avanzados de desarrollo que permitan los grados comparativamente altos de
estabilidad formal y de automaticidad comunicativa que caracterizan el uso

habitual de cualquier lengua (Abell6 Contesse & Ehlers, 2010:9-10).

Por una parte, estos autores no aluden al término bilingiiismo refiriéndose solo a un
nivel determinado de capacidad comunicativa en ninguna de las lenguas en uso y tampoco
al fenomeno del bilingiiismo, sino que también aluden al fendémeno del plurilingiiismo.
Por otra parte, a pesar de expresar preferencia por las destrezas de expresion oral y
comprension auditiva, no dan prioridad a ninguna de las destrezas; ademas, no describen

el bilingliismo como un fendémeno excepcional en el mundo actual.

Como se puede apreciar, el bilingliismo estd sujeto a un gran nimero de variables:
diferentes edades, diferentes fines, motivacion, diferentes contextos socioculturales, etc.

Por esa razon, una lengua puede aprenderse o adquirirse de diferentes maneras.
Entre los tipos de bilingiiismo estos se pueden clasificar enfrentandolos por pares:

- Bilingiiismo social vs. personal

- Bilingliismo activo vs. pasivo

- Bilingiliismo aditivo vs. sustractivo

- Bilingliismo ascendente vs. recesivo

- Bilingliismo circunstancial vs. optativo
- Bilingliismo minimo vs. maximo

- Bilingiliismo equilibrado vs. asimétrico

De acuerdo a las caracteristicas de la hablante objeto de nuestro estudio presentadas
anteriormente, podemos clasificar a Kader dentro de los siguientes tipos de bilingiiismo

(Abell6 Contesse, 2010:10-14):

- En Dersim, lugar en el que reside la alumna, la comunidad hace uso
exclusivo de la lengua turca en el desarrollo de su dia a dia, por lo que no hay
bilingiliismo social presente, sino que se trata de bilingliismo personal, dado que
la hablante hace uso de dos codigos lingiiisticos diferentes que posee en su

cerebro: kurdo y turco.

11



- Dada su competencia completa en ambas lenguas, dentro del bilingiiismo
personal, se puede clasificar a Kader como una hablante bilingiie activa o
productiva, esto significa que es capaz de hablar y escribir en los dos idiomas,

ademas de poder comprenderlos y leerlos.

- Enladicotomia entre bilingliismo aditivo y sustractivo, el primer tipo hace
referencia a la adicion de una lengua complementaria a su dominio lingiiistico, se
tiene en cuenta el efecto que esto provoca a medio y largo plazo, ya que puede
suponer una amenaza para la continuidad de la lengua materna (Carlsson, 2010).
El segundo tipo de bilingiliismo se refiere al efecto negativo que causa la adicion
de una lengua complementaria, la cual acaba sustituyendo su lengua materna,
desembocando en un monolingiiismo en la lengua no materna, la L2. Kader se
encontraria en el primer grupo, dado que es totalmente competente tanto en turco

como en kurdo.

- Teniendo en cuenta la situacion comentada anteriormente sobre su etapa
escolar, ademas del uso cotidiano del turco, estamos tratando con un bilingiiismo
de tipo ascendente en el que el hablante evoluciona favorablemente en su L2 dada
la gran exposicion a esta lengua debido a las mayores ocasiones de uso que ha
tenido, esto significa mayor cantidad de input y de interacciones en esta lengua.
Con lo anterior podemos descartar que se trate de un bilingiiismo recesivo, puesto
que no ha experimentado ningun tipo de dificultad a la hora de expresarse. Este

hecho lo podria causar su uso limitado o, directamente, la ausencia de uso.

- Con respecto al contexto en el que adopt6 la L2, se trata de un bilingiiismo
circunstancial o fortuito a causa de que no tuvo eleccion y, dadas las
circunstancias, la llevaron a adoptar indirectamente una L2 sin alternativa. En caso
de haber tenido oportunidad de adoptar una L2 de manera voluntaria estariamos

hablando de un bilingiliismo optativo o electivo.

- Si comparamos el bilingiiismo minimo con el méximo, por una parte, el
primero hace alusion a un hablante que posee un nivel basico de su L2. Por otra
parte, el segundo término se refiere a una persona que posee un nivel de actuacién

muy similar al del hablante nativo en las dos o mas lenguas de su repertorio

12



lingiiistico. La hablante en cuestion se situaria dentro de este segundo grupo dado

su amplio conocimiento en ambas lenguas.

- Con todos los datos expresados en este apartado, podemos establecer que
Kader es una hablante bilingiie equilibrada’, considerando que es completamente
competente en ambas lenguas, visto que sabe distinguir como expresarse en
diferentes contextos e infiere los significados pragmaticos, entre otras

caracteristicas.

2. Analisis contrastivo entre las lenguas espafiola, turca y kurda
2.1 El analisis contrastivo como método

Una vez descritos el punto de partida y la situacion lingiiistica que concierne a la
estudiante para la que se va a disefar la propuesta didéctica, en el siguiente apartado se
empieza por describir la metodologia elegida para establecer las areas en las que se va a
centrar dicha secuencia, a lo que sigue la caracterizacion y el analisis contrastivo entre las

lenguas espafiola, turca y kurda.

La metodologia elegida para llevar a cabo una equiparacion entre lenguas y asi mostrar
de manera mas sencilla y eficaz tanto las similitudes como las diferencias entre el espafol,

el turco y el kurdo ha sido el anélisis contrastivo.

De acuerdo con las publicaciones de Ch. C. Fries (1945), U. Weinreich (1953) y R.
Lado (1957). Esta metodologia lingiiistica tiene su origen en el siglo XVIII®, cuyo pionero
de este método fue el experto orientalista William Jones, un funcionario inglés que
trabajaba en la India. Gracias a la comparacion que establecio dicho lingiiista entre el
sanscrito y otras lenguas, otros estudiosos pudieron observar las similitudes que se
producian entre lenguas, por esta razon, se llegé a la conclusion de que este hecho no se

debia ni al azar ni al préstamo lingiiistico. Por ello, a través de este método, se

7 También conocido como ambilingiiismo o equilingiiismo.
8 En 1788.
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establecieron multitud de similitudes entre las lenguas indoeuropeas, ademas de descubrir

por qué etapas comunes pasaron las diferentes lenguas.

Posteriormente, en el siglo XIX, concretamente, en 1822, Jacob Grimm, lingiiista e
investigador que hacia uso del método comparativo, observé que en las diferencias que
se establecian entre lenguas habia una regularidad, esto dio lugar a una tabla con una serie
de regularidades a las que se llamo6 “ley de Grimm”, en la que se comparaban las
consonantes oclusivas procedentes del griego, el gbtico y el antiguo alto aleman. Por
medio de este método, las similitudes fueron més evidentes, y ahora también las
diferencias, dadas las regularidades. Posteriormente, en 1875, este método fue mejorado
con la intervencion de Karl Verner, el cual establecié su propia ley tomando como base

la anteriormente mencionada ley de Grimm.

Este método resultd ser muy importante en el estudio de la adquisicion de lenguas,
objetivo de este trabajo. Ya, a mediados del siglo XX, Ch. C. Fries, U. Weinreich y R.
Lado sostenian que los errores cometidos en la L2 se deben a transferencias negativas de
la L1. Estos expertos defendian que una segunda lengua nos resulta mas facil cuanto mas
cerca se encuentre de nuestra L1 desde el punto de vista filogenético. Esta similitud puede
resultar util, sobre todo en los primeros pasos del proceso de aprendizaje, pero también
puede convertirse en un obstaculo si pretendemos llegar a un conocimiento profundo de

la L2.

Segtn los autores mencionados anteriormente, el aprendizaje de la L1 es totalmente
distinto del aprendizaje de la L2, y los problemas en el aprendizaje de la L2 no radican
en la dificultad que puede presentar esta, sino que hay que buscarlos en los
condicionamientos creados por los héabitos de la L1. Por ello, dichos autores proponen la
creacion de las gramaticas contrastivas, el estudio de las gramaticas de dos lenguas para
sefialar sus similitudes y diferencias para, una vez detectadas las diferencias, poder saber
doénde los estudiantes cometen errores. En los afios 60 se llevan a cabo un gran nimero

de estudios contrastivos.

Después, en la década de los 70 se ponen de relieve las limitaciones de este modelo de
analisis. El aprendizaje lingiiistico no se basa en una formacion de habitos, y los
investigadores que se sittian en la Optica de la gramatica generativa, como Chomsky,
creen que muchos errores se explican desde la diferencia entre lenguas, sin embargo, otros

creen que el origen hay que buscarlo en las producciones en lengua meta. En ese
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momento, en el que entra en crisis el andlisis contrastivo, aparece un nuevo modelo en el
andlisis el estudio de lenguas: el analisis de errores. Las razones que causan dicha crisis

son las siguientes:

e Las investigaciones empiricas llevadas a cabo para revalidar la teoria
demuestran que la interferencia de la L1 no explica la mayoria de los errores de

los aprendices.

e Las aportaciones de las nuevas corrientes en Lingiiistica, Psicolingliistica
y Sociolingiiistica arrojan fuertes criticas a los planteamientos basicos del analisis

contrastivo.

e [os métodos de ensefianza que se apoyan en esa hipotesis no consiguen

evitar los errores.

Pese a las criticas recibidas, el método contrastivo ha sido el elegido para este estudio
entre lenguas, ya que, de esta manera, seran reflejadas las semejanzas y las diferencias
entre la lengua materna de la estudiante y la lengua meta. La distancia interlingiiistica
entre estas lenguas, estd, ademas, condicionada por la tipologia lingiiistica en la que se
clasifican estas lenguas. Esto nos indicara cudles son los rasgos que dos lenguas tienen en
comun y en qué otros rasgos difieren. Gracias a este hecho, nos podremos adelantar en
establecer cudles seran las areas de dificultad para un alumno con una lengua materna de

diferente tipologia lingiiistica en contraste con la lengua meta.

2.2 Tipologia lingiiistica

Si atendemos a la tipologia lingiiistica, nos encontramos con una lengua aglutinante
como es el turco y dos lenguas flexivas como son el espafiol y el kurdo (Moreno Cabrera,
2003). Las lenguas flexivas se caracterizan por tener palabras compuestas por una raiz a
la que se le anaden varios morfemas, mientras que en las lenguas aglutinantes
encontramos que tienen morfemas que pueden realizar varias funciones a la vez, y estos,

al mismo tiempo, deben ir posicionados en un lugar concreto en el interior de la palabra.

Cuando se habla de una lengua aglutinante, como el turco, esto significa que se van
agregando morfos (en una posicion determinada) a la raiz, de manera que cada morfo

puede representar valores de diversas categorias gramaticales, lo que da lugar a que la
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palabra sea segmentable en morfemas. Hay que tener en cuenta una serie de

caracteristicas de esta lengua como son los siguientes para intentar prever futuros errores:

¢ Su morfologia es de caracter regular (escasas excepciones).
¢ No hay género gramatical.

% SOV es el orden sintactico’ (sujeto, objeto, verbo).

¢ Hay posposiciones: ev ardinda = detrds de la casa.

«» La armonia vocalica.

Por su parte, en las lenguas flexivas se observan las siguientes caracteristicas:

7/

¢ Flexion de género y numero (articulos, sustantivos, etc.).
@ C 1 4 f 1
X oncordancia en género y/o numero entre las partes de una misma
estructura.
% Orden sintactico menos estricto SVO.

¢ Presencia de preposiciones y no de posposiciones.

2.3 Origen y caracterizacion de las lenguas objeto de comparacion

A continuacion, se proporciona una descripcion mas detallada de las lenguas
implicadas en este trabajo: espanol, turco y kurdo. Para ello, se dara a conocer el origen
y caracterizacion de cada una de ellas a través de los siguientes puntos: la historia de la
lengua, la familia lingiiistica a la que pertenece, el nimero de hablantes, la distribucion
de los paises en los que se habla y, por tltimo, el nimero de hablantes que estudian dichas

lenguas.

2.3.1 Origen y caracterizacion de la lengua espafiola

El espaiol es una lengua romance que proviene del latin, el cual pertenece al filo de
las lenguas indoeuropeas. De entre los 9 subgrupos lingiiisticos que conforman la familia
indoeuropea, debemos situarnos en primer lugar en el subgrupo subfilo itlico, el cual se
divide en dos internamente: la familia romance y la familia tocaria. La primera familia
sera la que nos interese, y esta, a su vez, se clasifica dentro de la subfamilia occidental,

mads concretamente, dentro del subgrupo ibero-romance. Si seguimos concretando, nos

? Orden mas estricto que el del espafiol.
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hallaremos con la subarea de Europa (ibérica) y dentro de esta, el area ibérica central.

(Moreno Fernandez & Otero Roth, 2021:16).

Su origen'? se establece entre los siglos VI'y X, momento en el que el latin visigotico
derivo en una nueva variedad conocida como castellano. A lo largo de la historia, esta
variedad se desarrollé en contacto con otras como el vasco, el gallego, el leonés, el
aragonés, el provenzal y el arabe. Gracias a estas influencias, el castellano adquirid
caricter de koiné'!, lo que dio lugar a su rapida expansion. Asimismo, durante el siglo
XVI, factores demograficos, econdmicos y militares favorecieron a que el castellano
gozase de un estatus de prestigio con publicaciones como la Gramatica castellana de
Nebrija'? en 1492. Posteriormente, en el siglo XVIII'?, con la fundacién de la Real
Academia de la Lengua Espafiola, el espafiol es la lengua que conocemos hoy en dia, la

cual es una de las mas habladas en el mundo (Lapesa, Melgar & Pidal, 1981).

Los hechos mencionados explican la configuracion actual de la lengua espafiola y nos
permiten explicar las principales caracteristicas que hay que tener en cuenta a la hora de
ensefar espafiol como lengua extranjera a una alumna cuya L1 es el turco, entre las que

destacamos:

e Uso mas estricto de los diferentes adjetivos demostrativos.
e Posee un orden sintactico basico (SVO).

e Tiene articulos determinados e indeterminados.

e Cuenta exclusivamente con preposiciones.

e Concordancia en género y numero.

e Diferente fonética.

Se estima que en el mundo conviven alrededor de unas 7000 lenguas, cada una de ellas
con unas caracteristicas determinadas, una localizacion distinta, un nivel de difusion
determinado y un nimero de hablantes diferenciado, entre otras variables. Sin embargo,

la lengua que nos ocupa en este trabajo es el espaiol.

19 Origen de la variedad castellana que siglos después derivaria en la lengua espafiola.
! Habla comun.

12 Hecho que favorecid la estandarizacion de la variedad castellana.

13 En el afio 1713.
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De acuerdo con el informe del Instituto Cervantes El espariol: una lengua viva, el
espafiol es hablado por 585 millones de personas!#, de los cuales 489 millones son nativos,
sin embargo, las cifras del 2018 mostraban 3 millones menos de hispanohablantes nativos.
Estos datos la erigen como la tercera lengua mas hablada del mundo con el inglés y el
chino mandarin por delante. Por un lado, teniendo en cuenta solo a los hablantes nativos,
el espafiol se encuentra en segundo lugar solo por debajo del chino mandarin. Con estos
datos sabemos que el 7,5% de la poblacién mundial es hispanohablante y se espera que
en 2100 esta cifra llegue al 6,3% de hablantes en el mundo. Se observa un crecimiento
por parte de los hablantes de espafiol como lengua nativa, mientras que el francés, el
inglés y el chino sufren una recesion en su nimero de hablantes. También mirando hacia
el futuro, se prevé que en 2060 Estados Unidos sea el segundo pais con mads
hispanohablantes en el mundo, ya que casi un tercio de los hablantes seran hispanos
(27,5%). Por otro lado, contando exclusivamente a los estudiantes de espafiol como
lengua extranjera, el espaiol se sitlia en cuarto lugar por detras del inglés (1500 millones),

del francés (49 millones) y del chino mandarin (30 millones).

Hoy en dia, hay mas de 22 millones de estudiantes de espafiol como lengua extranjera'®
repartidos por 110 paises. El Instituto Cervantes destaca que se trataria de una cifra mayor
en caso de tener informacion sobre los centros privados. La importancia de la lengua
espafiola juega un papel esencial en otros paises como EE. UU. donde es la lengua mas
estudiada en todos los niveles o en Reino Unido que considera el espafiol como la lengua
del futuro. La mayor cantidad de estudiantes de espaiiol se concentra sobre todo en paises
como Alemania, Italia, Reino Unido y Francia. Asimismo, otros paises como Canada,
Irlanda, Nueva Zelanda y Australia han notado un crecimiento en el interés por el
aprendizaje de esta lengua. Ademas, de los 28 estados pertenecientes a la UE, 19 de ellos
eligen el espanol como la lengua extranjera que aprenderian y, a su vez, de entre estos
estados, Italia, Francia y Suecia son los paises con mayor cantidad de estudiantes de
espanol en educacion secundaria. Ademas, el espafiol es una de las 24 lenguas oficiales

de la UE.

4 También llamados usuarios potenciales, término que engloba a los hablantes nativos, a los de
competencia limitada y a los estudiantes de espafiol como lengua extranjera.
15 La ensefianza no reglada est4 incluida.
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2.3.2 Origen y caracterizacion de la lengua turca

Por su parte, el turco es una lengua que pertenece a la familia de las lenguas tarquicas,
familia que, a su vez, es una subdivision del filo altaico, subgrupo de las lenguas uralicas
y altaicas. El primer hallazgo encontrado de escritura en turco data entre los afios 732 y
735 en lo que conocemos hoy como Mongolia. Durante esa época, a causa de los
desplazamientos que tuvieron lugar durante los siglos VI y XI, las lenguas tarquicas se
expandieron por Asia Central. Posteriormente, entre los afios 1299 y 1922 el Imperio
otomano adoptdé como lengua oficial una combinacion compuesta por turco, drabe y
persa; esta mezcla se convirtio en el antecesor de lo que conocemos hoy como turco
moderno. Una década después de la disolucion del Imperio otomano, Mustafa Kemal
Atatiirk llevo a cabo una reforma lingiiistica para sustituir las palabras que permanecieron
del sustrato arabe y persa por un término equivalente turco. Otra medida llevada a cabo
por Atatiirk, en 1928, fue la sustitucion de los caracteres arabes por el alfabeto latino, esta

reforma se llam¢6 “La revolucion de los signos™.

Esta lengua, que es oficial en Turquia y Chipre'®, posee 85 millones de hablantes. Las
lenguas turquicas o tarcicas, a las que pertenece el turco, se encuentra esparcido desde
Turquia y el oriente de Europa hasta Asia central sumando una cantidad de 150 millones
de hablantes. Entre los territorios previamente mencionados encontramos los siguientes
paises en los que esta familia lingiiistica estd presente: Turquia, Bulgaria, Rumania,
Ucrania, Rusia, Moldavia, Azerbaiyan, Irdn, Kazajistan, Kirguistan, Tayikistan,

Turkmenistan, Uzbekistan y China.
Esta familia de lenguas turquicas se fragmenta en diferentes subdivisiones:

e Subfamilia bolgar: chuvacho (Rusia europea).

e Subfamilia oriental: aini (China), chagatay (Turkmenistan), iliturki
(China), uigur (China), uzbeco septentrional (Uzbekistan), uzbeco meridional
(Afganistan), yugur occidental (China).

e Subfamilia septentrional: altai septentrional, (Rusia asiatica), altai
meridional (Rusia asiatica), karagas (Rusia asiatica), jakaso (Rusia asiatica), sori
(Rusia asiatica), tuva (Rusia asidtica), yakuto (Rusia asiatica).

e  Subfamilia meridional:

16 También es lengua oficial en el distrito de Prizren (Kosovo) y en tres municipios de Macedonia del Norte.
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o Grupo azerbaiyano: azeri (Azerbaiyan), azeri meridional (Iran),
jalai (Iran), kaska (Irdn), salchuko (Iran).

o Grupo turco: turco gagauso de los Balcanes (Turquia), gagauso
(Moldavia), turco korasani (Iran), turco (Turquia).

o Grupo turcomano: turcomano (Turkmenistan).

o Turco de Crimea (Uzbekistan), salar (China).

e Subfamilia occidental:

o Grupo Aral-Caspio: karakalpak (Uzbekistan), kazajo (Kazajistan),
kirguis (Kirguizistan), nogéi (Rusia europea).

o Grupo Ponto-Caspio: tartaro de Crimea (Uzbekistan), karachay-
balkar (Rusia europea), karaim (Lituania), kumyko (Rusia europea).

o Grupo urdlico: baskir (Rusia asidica), chulimo (Rusia asiatica),

tartaro (Rusia europea), urumo (Georgia).

Existen pequenas sociedades en otros territorios ajenos a Turquia en las que se habla
el turco, como son Alemania, Macedonia, Rumania, Bulgaria, Grecia y el norte de Chipre.
En este ultimo territorio tiene el estatus de lengua oficial, por lo que se ha solicitado a la
Union Europea la incorporacion del idioma turco como lengua oficial de dicha institucion,

no obstante Turquia no forma parte de esta.

Mapa que muestra las zonas en las que se habla turco: EE.UU., Canada, Suecia, Reino

Unido, Alemania, Rumania, Grecia y Chipre entre otras.

El idioma turco tiene estatus de oficialidad en Turquia y Chipre. Sin embargo, esta
lengua no goza del estatus de lengua cooficial en ningun pais del mundo, aunque si tiene

caracter de lengua cooficial en 38 municipios de Kosovo y 3 de Macedonia.

Con 78,9 millones de hablantes, la lengua turca ocupa un 12° puesto entre las lenguas
mas habladas en el mundo teniendo en cuenta el nimero de hablantes nativos. De esos
78,9 hablantes de turco, 78,5 millones son nativos, mientras que solo 380 000 son

hablantes de turco como segunda lengua.

Por una parte, los paises mas interesados en aprender turco resultan ser de origen arabe
como Egipto, Argelia, Tnez, Irak y Pakistan. Pero, por la otra, los grupos de estudiantes

que mas interés demuestran son rusos, britanicos, estadounidenses y coreanos.
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Segun el numero de hablantes que estudian turco como LE, se calcula que hay

alrededor de 15 millones.

Algunas de las caracteristicas que hacen que el turco sea una lengua tan diferente son

las siguientes:

= [aarmonia vocalica y consonantica.

= La estricta distribucion de morfemas dentro de una palabra.

= La ausencia de género gramatical.

= Laausencia de articulos determinados.

= E] diferente uso de los adjetivos demostrativos en comparacion con el

espanol.

2.3.3 Origen y caracterizacion de la lengua kurda

Esta lengua flexiva pertenece a la familia irania de lenguas, a la subfamilia occidental
mas concretamente, se ubica en el subgrupo kurdo. El origen del kurdo data del afio 2500
a. C., cuando esta poblacion se asentd en el suroeste de Asia, lo que ahora conocemos
como Oriente Medio: Irak, Iran, Turquia, Siria y Armenia. En el siglo XIX, se produjo la
formacion de los estados-nacion; los kurdos, dada su localizacion alejada ubicada en las
montanas, se quedaron al margen de este proceso, por esa razon, hoy en dia no tienen un

estado propio, quedando repartidos por distintos paises.

Hay tres dialectos bien diferenciados en la lengua kurda: kurmanci, sorani y gorani,

siendo el primero el mas usado.

Se estima que lo hablan entre 25 y 40 millones de personas repartidos por los territorios
de Turquia, Iran, Irak, Siria, Georgia, Azerbaiyan y Armenia, principalmente. Su estatus
varia dependiendo del territorio. Por ejemplo, en Irak es lengua oficial; por el contrario,
en Iran y Turquia estaba prohibido que fuese la lengua de ensefianza o de difusion, ademas

de estar prohibido su uso en Siria.
Algunas de las caracteristicas mas destacadas de esta lengua son las siguientes:

« El orden de la oracion es SVO.

>

L)

%

Hay género gramatical.

% Posee aspecto activo y pasivo.
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+» Carece de determinantes.

Se trata de una lengua indoeuropea que pertenece a la rama indo-irania. Dentro de esta
rama, se¢ clasifica dentro de la subfamilia occidental, en la cual se observan dos
subdivisiones: los idiomas iranios noroccidentales y los sudoccidentales. De entre los

diferentes subgrupos que conforman el grupo noroccidental, se distinguen los siguientes:

e Subgrupo baluchi: baluchi (Pakistan), baskardi (Irdn), korochi (Iran)

e Subgrupo del Caspio (Iran): guilaki, mazanderani, rasti, samirzadi.

e Subgrupo iranico central (Iran): astiani, gabri, gazi, kunsari, natanzi,
nayini, sivandi, soi, vafsi.

e Subgrupo kurdo: bedini (Irak), herki (Irak), kurdo (Irak), kurmanyi
(Turquia) sikaki (Irak), surchi (Irak).

e Subgrupo ormuri-parachi: ormuri, (Pakistan), parachi (Afganistan).

e Subgrupo semnani (Irdn): lasguerdi, sanguisari, semnani, sorkéi.

e Subgrupo Talisi (Irén): alviri-vidari, estehardi, gozarkani, harzani, kabatéi,
kayali, karingani, koini, etc.

e Subgrupo zaza-gorani: bayelan (Irak), dimeli (Turquia), haurani (Irak),

kirmanyi (Turquia).

La lengua kurda se encontraba en estado de represion en Turquia, por lo que su uso y
expansion por el pais no ha sido muy positivo. A comienzos de este siglo, gracias a la
accion de la Union Europea, el kurdo pudo ser usada como lengua de la television y de la
radio. Actualmente, en Turquia, Grecia, Suiza y Bélgica hay cursos disponibles para

aprender kurdo.

Esta lengua esta presente en Europa a causa del millon de kurdos que vive en Alemania.

2.4 Analisis contrastivo lingiiistico del espafiol, turco y kurdo

Tras la caracterizacion en el apartado anterior de las tres lenguas que nos interesan
para este trabajo, en este se abordara el analisis contrastivo entre ellas. Para llevarlo a

cabo, se atendera a los siguientes aspectos: ortografia, fonologia, gramatica y Iéxico. Cabe
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destacar que las fuentes de las cuales se ha obtenido la informacién sobre las lengas turca

y kurda no son fiables, por ello, esta informacion ha sido previamente contrastada con

Kader.

2.4.1 Alfabeto
2.4.1.1 Alfabeto espariol

El alfabeto espaiiol consta de 27 letras, 22 consonantes y 5 vocales, ademas de existir 5

digrafos (“Ch”, ccgu”’ “11”, “qusa, “rr”).

aA bB ¢C dD eE fF gG hH i, |

a be ce de o efe ge hache i
j, J k, K I, L mM n,N i, N 0,0 p, P q, Q
Jota ka ele eme ene efie o] pe cu
nR s,S tT uwU vV ﬁg xX| wY z2z
erre ese te u uve dobje| |€9Uis ye zeta

1lustracion 1: El alfabeto espaiiol

ESPANOLA, R. A., & ESPANOLA, A. D. A. D. L. L. (2019). Gramatica y Ortografia basicas de la lengua espafiola.
Espasa.

Si nos centramos en las grafias, las siguientes (en rojo en la ilustracion) no estan

recogidas en el sistema ortografico del turco:

o N -1 — En palabras como nifio o iiu.
o Q—q — En palabras como queso o quinto.
o W —w!7 — En palabras como windsurf o waterpolo.

o X —x — Presente en palabras como taxi o xilofono.

17 Presente en préstamos lingiifsticos.
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2.4.1.2 Alfabeto turco

El alfabeto turco, por su parte, consta de 29 letras, 21 consonantes y 8 vocales. En la
siguiente imagen aparecen destacadas tanto las consonantes como las vocales que no

existen ni en el alfabeto espafiol ni en el kurdo.

Aa Bb Cc|C¢Dd Ee Ff Gg I1)ii Jj Kk LI

a he ce ;e e 2] fa e I i je ke le

(o] [b] [®@] [T1 [d] [el [f] (o] [@4] [h] [w] [i] [3] [k k] [LN]
Mm Nn Oo ClﬁIPp Rr Ss|Ss| Tt Uu|Ui| Vv Yy Zz

e he o ] pe re se se te U i e We Ze

(ml [n] [o] [=] [pl] [r] [s] [F1 [t1 ([w] [¥1 [v1 [il [z]

llustracion 2: El alfabeto turco

https://omniglot.com/writing/turkish.htm

- Letras que no estan presentes exclusivamente en el alfabeto espaiol.

- Letras que no estan presentes ni en el alfabeto espafiol ni en el kurdo.

De las 29 letras totales, 6 de ellas no estan presentes en espafiol, son las siguientes:

W0 GO G690  Cerdd  Ce 9 CCredd

¢, g7, <17, €07, “s7, “Ui”. Ademds, se puede notar la ausencia en turco de consonantes

presentes en espafiol como: “fi”, “q”, “x”, “w”.

2.4.1.3 Alfabeto kurdo

El alfabeto kurdo consta de 31 letras, 23 consonantes y 8 vocales.
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Aa Bb Cc |C¢] Dd Ee |E&] Ff Gg
] [b] [d3] |G| M ] J[lel) [l [e]
Hh Ii |[Ii] Jj Kk LI Mm Nn Oo
] [ |6 BI I [ [m @ o]
Pp IQq]l Rr Ss |Ss| Tt Uu |Ua] Vv
Pl flal | 1 1 01| Bl [l |lf v
WWEY}’ &3

Wl IxI | vl [

Other letters for non-Kurdish sounds
h ' X
ml 61 [y
llustracion 3: El alfabeto kurdo. Ilustracion adaptada de Omniglot.

https://omniglot.com/writing/kurdish.htm

- Grafias que no aparecen ni en el alfabeto turco ni en el alfabeto espafiol.
- Grafias que no aparecen en el alfabeto turco.

- Grafias que no aparecen en el alfabeto espaiiol.

Como diferencia con respecto al turco, en este alfabeto observamos la presencia de las
consonantes “q”, “x”y “w”y de las vocales “€”, “1” y “0”. Después, en contraste con el
alfabeto espafiol, en kurdo se observa la presencia de las siguientes letras: “s”, “¢”, “&”,

e NI

17y “0”.

Después de haber sefialado las diferencias entre los distintos alfabetos, se puede
esperar que la alumna presente mayor dificultad con las grafias “i”, “q”, “w” y “x”. Con
el primer par de grafias la dificultad sera mayor, dado que, por una parte, tanto “i”” como
“q” no estan presentes en el alfabeto turco, ademas de que la “fi”” tampoco estd presente
en el alfabeto kurdo, ademas, por la otra parte, aunque la “q” si esta presente en kurdo, su
articulacion es muy diferente, ya que se trata de una consonante oclusiva velar, en la que

se usa el posdorso de la lengua. Posteriormente, con las grafias “w” y “x”, es posible que
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muestre mayor facilidad debido a su conocimiento de la lengua inglesa, en la cual ambas

grafias estan presentes y no tienen un comportamiento diferente al del espafiol.

2.4.2 Fonologia
2.4.2.1 Fonologia esparniola

Por lo que respecta al subsistema vocalico, las vocales del espafol se caracterizan

articulatoriamente por:

/a/: vocal central abierta no redondeada.

/e/: vocal anterior semicerrada no redondeada.
/i/: vocal anterior cerrada no redondeada.

/o/: vocal posterior semicerrada redondeada.

/u/: vocal posterior cerrada redondeada.

Por lo que respecta al sistema fonoldgico, el espafiol cuenta con las siguientes

consonantes:
Bilabial Labiodental Dental Interdental | Alveolar Palatal Velar
sor.E son. | sor.} son. |sor. | son. | sor.! son. | sor.i son.| sor.; son. sor.i son.

M 1 L) L) 2 s
' ' : H ' H H
. h - i : 1 g -

Oclusiva | p i b : t, d ' ' . ki g

‘. M . U ‘ 4 M
. . v ) 3 2 M v '
¢ Fricativa v fi ; 0 s ! ¢ 3l %3
— o A ! "
(=4 - ] . . .Y ' ’\.' )
= Africada : I i : ' s '
(= ' . ' e ' L .
o v 4 . v i
2 Nasal ''m : I ' ' n ' '
’ H H N H ' N
Q T - t t 1 T v
O Lateral ’ : : ' Jibd 8 v A E

A A A A
P . . . X T
Vibrante : ' : : ] 5 '
simple : ' i : 5 i : ’
t 4 1 H L2 .
Vibrante ! : : ' : . '
“le? ' ' ' ' = $ ]
multiple i i ' - v T - '
1 H N 1 : 1y H

llustracion 4: Sistema fonologico consonantico del espariol

Quilis, A. (1999). Tratado De Fonologia Y Fonética Espaiiola. (2.a ed.). Gredos.

Teniendo en cuenta tanto a hablantes seseantes como yeistas, es necesario destacar los

siguientes fonemas:
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/0/'* consonante fricativa interdental sorda: zapato, azar.

/K/" consonante lateral palatal sonora: caballo, anillo.

2.4.2.2 Fonologia turca

*

+ Sistema fonoldgico
El subsistema vocalico del turco consta de las siguientes vocales: /a/, /e/, /w/, /i/, /o/,
/ee/, o/, ly/. Dos vocales seguidas siempre formaran hiatos.
Tabla AF| de vocales del turco
-' 1. oy '_ e  eu

‘o e | L.

ae |

1lustracion 5: Sistema fonologico vocalico del turco

https://en.wikipedia.org/wiki/Turkish_phonology

A partir de la imagen anterior podemos observar que las cinco vocales del espaiol, en

contraste con las del turco, no suponen ningin cambio:

e /a/ — vocal abierta central no redondeada.

e /e/ — vocal media anterior no redondeada.

e /i/ — vocal cerrada, anterior, no redondeada.
e /o/ — vocal media posterior redondeada.

e /u/ — vocal cerrada posterior redondeada.

Cabe destacar tres vocales presentes en esta lengua, pero ausentes en espafiol:

18 Gran parte de los hablantes de espafiol son seseantes, por lo que no cuentan con este fonema en su

sistema fonolégico.
¥ Debido al yeismo este fonema ha desaparecido del sistema fonoldgico de la mayoria de
hispanohablantes.
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(X33}

e /y/ — vocal cerrada, anterior, redondeada. Le corresponde la grafia “ii” y

se pronuncia como la /y/ (“u”) presente en algunas palabras del francés como du.
e /w/ — vocal cerrada, posterior, no redondeada. Le corresponde la grafia

“1” y se articula como la /o/ (“¢”) presente en la palabra inglesa open.

e /oe/ — Vocal abierta, anterior y redondeada. Le corresponde la grafia “6”:

es equivalente al digrafo comun en francés “eu” como en deux.

Con respecto a las consonantes, esta es la clasificacion del turco segtn el sistema

AFL

Fonemas consonantes del turco estandar

Labial | Labiodental | Dental | Alveolar | Pestalvecolar | Palatal | Velar | Glotal

Oclusivas p|b Ild c|4|Elg
MNasales | m | | n | | | | |
Fricativas | | i v .s i [ I Y| n
Africadas | | | | | | &

Vibrantes simplies r
Aproximantes ]

Aproximantes
laterales

llustracion 6: Sistema fonologico consonantico del turco

https://en.wikipedia.org/wiki/Turkish phonology

Las principales diferencias entre los sistemas fonoldgicos consonanticos del espafiol y

del turco son las siguientes:

o Oclusivas: en turco, al igual que en espafol, hay sonidos oclusivos, en
cambio, en espafiol no hay sonidos oclusivos palatales, mientras que en turco hay dos
/c/'y /3/, una oclusiva palatal sorda y otra sonora respectivamente.

. Fricativas: en el sistema fonoldgico del turco hay diferentes fonemas
fricativos, sin embargo, no posee la consonante fricativa interdental sorda /6/ la cual
si estd presente en espaiiol. Tampoco hay ningun sonido que se parezca al de la jota

(Y

/x/, ya que solo poseen las letras “g” y “g”, cuya pronunciacion es siempre suave. Por
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otra parte, el turco cuenta con fricativas ausentes en espafiol, como las posalveolares
sorda y sonora /[/ y /3/ respectivamente, aunque la primera estd presente en otras
lenguas de la peninsula ibérica como en el gallego o el catalan. Ademas, el turco
cuenta con la fricativa labiodental sonora /v/, cuya articulacidon no existe en espafiol.
Por ultimo, hay que destacar la presencia del fonema fricativo glotal /h/, sonido
inexistente en el sistema fonoldgico del espanol.

. Africadas: respecto a las consonantes africadas, se observa un fonema
comuin en ambas lenguas, la consonante africada sorda /ff/, palatal en espaiol y
alveolar en turco; ademas en esta lengua existe la africada alveolar sonora /d3/, ausente
en espafiol, aunque si podemos encontrar este sonido en la lengua inglesa.

. Nasales: la unica disparidad que hay en este grupo de consonantes con
respecto al espafiol se encuentra en el fonema /n/, ya que en turco su punto de
articulacion es dental.

° Laterales: en lo que se refiere a las consonantes laterales, en el turco,
ademas de la lateral alveolar, encontramos el sonido [t], lo que se conoce también
como “I” oscura. En la produccion de este fonema, la lengua estd en contacto con los

alvéolos y, a su vez, el posdorso de la lengua esta elevado hacia el paladar blando.

“L” clara [1] “L” oscura [1]

A A

llustracion 7: Articulacion de la "l" clara [I] y "l" oscura [#]
https://www.aprendeinglessila.com/2018/10/dark-1-en-ingles/
Ademas, no hay presencia de ye /4/ en turco, en esta lengua el fonema que mas

se asemeja al sonido de este fonema es /j/, este se trata de una consonante

aproximante palatal.
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e Vibrantes: con respecto a las vibrantes, se perciben diferencias, dado que

solo en espafiol se articula la vibrante multiple /r/, a pesar de que en ambas lenguas

se articule la vibrante simple /c/.

Algunos ejemplos ilustrativos son los siguientes:

[1] — Allik “colorete™

/h/ — Hayat “vida”

I/ — Ciftlik “granja”

/d&3/ — Yilan “serpiente”

/[l — Seytan “demonio’

o

/s — Ziirriyet “linaje”

Iy — Agda “cera”

/¢/ — Cami “mezquita”

3/ — Genis “ancho”

/t/ — Rahat “cdmodo”

/3/ —Jilet “brillantina”

Si observamos la relacion entre fonemas y grafemas, en contraste con el espafiol,

cabe destacar los siguientes aspectos:

Letra
A .a
-B -D
“C .C
“{,3 -Q
.D .d
.E .e
-F -T'
.G .g
-H -h
I [
-I -i
.J .J
.K K

—

| valor |

faf
! 7
- iy
. fdf
. fef

I

fgiofy

13/
K, fef

i, 14

Nombre
| [al
[be]
[ce]
Ice]
[de]
| [€]
[fe]
| [ge] .
[yumusak, ge] ‘g suave'
[he]
| L]
il
[ke]
[ie]

llustracion 8: Grafemas y fonemas del turco

.}r

. o

Nombre

. [lTl'E]
' [ne]
2
5

[pe]

[re]

[s€]

| [se]

[te]

[u]

1a)
[ve]

Iyel
[ze]

https://es.wikibooks.org/wiki/Turco/Pronunciaci%C3%B3n vy alfabeto
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e (C—c — representa a la una consonante africada palatal sonora /d3/, como
la que podemos encontrar en la lengua inglesa, por ejemplo, en la palabra job
/d3ob/.

e C -¢ — representa al sonido [tf] en AFI, en espafiol es una consonante
africada palatal sorda, la cual se representa ortograficamente con el digrafo “ch”.

e G-g— sellama“g” dulce?, es mas débil que una /y/, ya que es una velar
anterior, ademas, no aparece a principio de palabra, y siempre aparece tras una
vocal. La “g” dulce se corresponde con el fonema /3/.

e H-—h — enturco representa a la consonante fricativa glotal /h/, por lo que
llega a emitirse sonido a la hora de articularla, mientras que en espafiol no posee
sonido alguno. En turco, esta consonante es comparable, pero no idéntica, al
sonido de la inglesa como, por ejemplo, es perceptible en house /havs/.

e J —j — corresponde al fonema /3/, se trata de una consonante palatal
aproximante como la presente, por ejemplo, en la palabra inglesa image /' 1mids/.

e R —r — en turco solo existe la consonante vibrante simple /c/ presente en
palabras en espafiol como pero o aro /pero/ o /aro/.

e S —s — corresponde al fonema /[/ existente en inglés, por ejemplo, como
en la palabra sheep /[i:p/.

e V -—v — adiferencia del espafiol, en turco representa una fricativa sonora
labiodental frente a /b/. Es equivalente al sonido que se observa yanto en palabras
del inglés como november como en palabras del francés como es voiture.

e Y -y — setrata de una consonante palatal aproximante representada como
/j/, se pronuncia como la “y” de buey.

e 7 -z — grafia que en espaiiol corresponde al fonema /8/, sin embargo, en

turco equivale a es una /s/, pero con sonoridad.

Al comparar el turco con el espafiol destaca también la ausencia en turco de algunos

sonidos del espafol:

o /r/ — la vibrante multiple no existe en turco, solamente para enfatizar el

sonido de una vibrante simple.

20 Conocida como yumusak (“g” en turco).
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O /6/ — esta consonante fricativa interdental no existe en la lengua turca. De

producirse, Este sonido tiene una connotacion social negativa.

O /p/ — este fonema nasal palatal no estd presente en el sistema fonologico

del turco.

++ La armonia vocilica

Este es un fenomeno representativo de la lengua turca, que implica que en el interior
de las palabras de este idioma encontraremos dos tipos de combinaciones vocalicas®!, ya
que las vocales anteriores solo se combinaran con las vocales de su mismo tipo, lo mismo

ocurre con las vocales posteriores:

——» e, i, e, y*? (vocales anteriores): emin (seguro), éliim (muerte), ozel

(especial), giivenlik (seguridad), iizengi (estribo), éncelik (prioridad).

—> a,w, o, u?® (vocales posteriores): ortaltk (confusion), altkoymak

(conservar), armut (pera), akil (mente) y omuz (hombro).

*

«+ La armonia consonantica

9% C¢

Si la raiz de una palabra acaba en una consonante como “p”, “¢”, “k™ o “t” y el sufijo
que se le va a agregar a dicha raiz comienza por vocal, la consonante mutara de una
manera determinada. Para que este hecho tenga lugar, se debe cumplir una condicion, y
es que la raiz debe tener dos o mas silabas, ya que este hecho no afecta a las palabras cuya

raiz tiene una unica silaba.

_ La G€p7’ muta a ‘6b7’

[1P4)

- La®“¢g”mutaa‘“c”

e x99

- La“k” mutaa“g

- La“t”mutaa“d”

2! Hay alguna minima excepcion.
22 ¢, 1, 0, Ui. Estas son las grafias que representan los simbolos fonéticos de las vocales anteriores.
2 a, 1, 0, u. Estas son las grafias que representan los simbolos fonéticos de las vocales posteriores.
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A continuacion, se presentan algunos ejemplos:

Kitap — kitaba — kitabt — kitabin | “libro”, “al libro”, ‘el libro” (C.D.)**, “del libro™.

Kita¢ — kitaca — kitaci —kitacin | “tapén”, “al tapén”, “el tapon” (C.D.)>, “del
tapon”.

Ucak — ucaga — ucagt — ucagn | “avion”, “al avion”, “el avion” (C.D.)%S, “del
avion”.

Kanat — kanada — kadi — kanadin | “ala”, “al ala”, “el ala” (C.D.)*’, “del ala”.

Las consonantes mutan de su variante sorda a su variante sonora’®, esto permite un
ligero flujo de aire que hard que las cuerdas vocales vibren en correlacion a la vocal que

viene inmediatamente a continuacion.

2.4.2.3 Fonologia kurda

¢ Sistema fonoldgico vocalico

Letter IPA Symbols Phonetic Description
a [a] open, back, unrounded vowel
|

0 [o close-mid, back, rounded vowel
i [i] close, front, unrounded vowel
i [1] short, central, unrounded vowel
a [u] close, back, rounded vowel
u [v] near-close, slightly centralized rounded vowel
é [e] close-mid, front, unrounded vowel
[=] near-open, front, unrounded vowel

Llustracion 7: Sistema fonologico vocalico del kurdo

Giindogdu, S. (2016). Remarks on Vowels and Consonants in Kurmanji. Journal of Social Sciences of

Musg Alparslan University, 4, 62. https://doi.org/10.18506/anemon.16606

e A —a —[a]: vocal abierta, posterior, no redondeada. Difiere de la vocal
espafiola “a” en el punto de articulacion, ya que es central.
e E—e — [@]: vocal casi abierta, anterior, no redondeada. Suena como una

/e/ en espanol.

24 Funcion de complemento directo.
25 fdem.

26 fdem.

27 fdem.

28 Proceso de sonorizacion.
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e E-é&-o [e]: vocal semicerrada, anterior, no redondeada. Fonéticamente
suena como una /i/ del espafiol.

e [—1i— [i]: vocal corta, central, no redondeada. Es idéntica a la “1” turca,
sin embargo, esta se articula como la /o/ presente en la palabra inglesa open
/"aupan/.

e [—1— T[i]: vocal cerrada, anterior, no redondeada. Es idéntica al sonido /i/
turco, el cual se articula y suena de la misma manera que en espafiol.

e U —u — [v]: vocal casi cerrada, ligeramente centralizada, redondeada.
Suena como la /o/ del espaiol.

e U -1 — [u]: vocal cerrada, posterior, redondeada. Suena como la /u/ del

espafiol.

e O-o0 — [0]: vocal semicerrada, posterior, redondeada.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas, a Kader no le supondra ninguna dificultad
adquirir las vocales del espafiol, ya que la lengua kurda posee un nimero superior, por lo
que no hay contenido nuevo para ella en este apartado. Ademas, exceptuando la diferencia
sefalada entre las letras “a” del espafiol y el kurdo, la articulacién de las letras “€”, “1”

e .2

0"y “0” del kurdo son idénticas a las presentes en espafiol.

b

¢ Sistema fonoldgico consonantico

Dental/
Palatal Velar Uvular
Labial | Alveolar Pharyngeal | Glottal
plain | velar. | plain | labial. | plain | labial. | plain | labial.
Nasal m n y
voiceless asp. ph th t_fh kh
Plosive | vcis. unasp. p t T[ K ko q q ?
voiced b d Ei_:j [y g»
o voiceless f 5 St [ X Xw X n h
Fricative T T T 1 T 1
voiced v & Fit 3 y yw c
Approximant I 1 ] Y W
Rhotic r r

1lustracion 8: Sistema fonologico consonantico del kurdo

https://en.wikipedia.org/wiki/Kurdish phonology
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Las principales diferencias entre los sistemas fonoldgicos consonanticos del espafiol y

del kurdo son las siguientes:

. Oclusivas: en el sistema fonoldgico del kurdo hay presencia de
consonantes oclusivas sordas aspiradas y no aspiradas, en este caso nos encontramos
con doce, este hecho provoca que haya mas puntos de articulacién que en espanol, en
concreto seis tipos (labiales, dentales y alveolares, palatales, velares, uvulares y
glotal).

o Fricativas: de nuevo, encontramos similitudes con el turco, ya que
tampoco posee el fonema /0/, hecho que dificultard a la estudiante la correcta
articulacion y transcripcion de las siguientes combinaciones silabicas a la hora de leer
y escuchar: “za”, “ce”, “ci”, “z0” y “zu”. Ademas, hay presencia de consonantes
fricativas sonoras, con un total de siete, sin embargo, en espafiol solo existe una la ye.
La consecuencia que esta diferente articulacion puede traer a la hora de aprender
espafiol es que algunas consonantes, como la “v”, la “z” o la “s”, las cuales son sordas,
sean articuladas de manera que contengan el rasgo de sonoridad.

. Africadas: en esta lengua existen tres consonantes africadas (/t|/, /tf/ y
/d3/) frente a una Gnica en espafiol (/f/). El problema que puede preverse en este
apartado es la representacion del fonema que ambas lenguas comparten (/ff7), dado
que en espafiol se transcribe a través del digrafo “ch”, mientras que en kurdo se hace
a través de la grafia “¢”, tal y como ocurre en turco. Ademas, la grafia “c” del espafiol
(fonema fricativo /0/ seguido de las vocales “e”/” i” o fonema oclusivo /k/ seguido de
las vocales “a”, “0” y “u”), en kurdo se representa a través de un unico fonema (d3),
esta diferencia serd una gran dificultad para la estudiante, ya que palabras como
“cero”y “caja”, podrian llegar a ser leidas como /'dzero/, en lugar de /'0ero/ o /'dzaxa/,
en lugar de /'kaxa/.

o Aproximantes (lateral velar y palatal): en este apartado se puede observar
una similitud y una diferencia en contraste con los fonemas del sistema fonologico
del espafiol, los cuales son una aproximante lateral palatal /j/ y una aproximante lateral
velar /w/, mientras la primera se encuentra presente en espaiiol, el segundo posee unas
caracteristicas articulatorias inexistentes en espafiol.

. Nasales: el fonema /y/ en kurdo se trata de un sonido nasal velar sonoro,

mientras que en espafiol se trata de un alofono del archifonema nasal. Este fonema es
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representado a través del digrafo “ng”, como en la palabra “ceng”, que significa

“guerra”, la cual se representa fonéticamente como /' dzcen/.

A continuacién, se reunen los fonemas del kurdo que pueden causar algun tipo de
dificultad a la alumna a la hora de aprender las letras del espafiol y sus correspondientes

sonidos:

e /d%/ — consonante africada palatal sonora, representada ortograficamente
como-“c”, no cambia con respecto al turco. Cejna — cumplearios.

e /tJ/ — este fonema es representado por la grafia “¢” en kurdo, mientras que
en espafiol es una consonante africada palatal sorda que se representa a través del
digrafo “ch”. Cav — ojo.

e /y/ — es su simbolo en AFI y este corresponde a la grafia “g”. Gur¢ik —
bebé.

e /x/ — mientras que el turco no posee este sonido, el kurdo si lo posee /x/,
este sonido esta presente en la grafia “x”. La articulacion y el sonido son idénticos
a la de la /x/ del espanol. Xemgin — triste.

e /h/ — en kurdo, al igual que en turco, es un sonido consonantico fricativo
glotal representado a través de la grafia “h”, por lo que llega a emitirse sonido a
la hora de articularla, mientras que en espafiol no existe mas que como mera
grafia. Esta consonante es comparable al sonido de la “h” inglesa como, por
ejemplo, en house. Hezdikin — amor.

e /%/— setrata de un sonido consonantico palatal aproximante sonoro como,
por ejemplo, en la palabra inglesa image /'1midg/. Este sonido se representa a

[13%:4]
J

través de la grafia “j”. Es idéntico al del turco. Jihati — trabajador.

e /r/y/t/ — ocurre exactamente como en espaiol, poseen la variante simple

[73KE
T

y la variante multiple de la “r”. Sin embargo, mientras que en espafiol se tratan de
vibrantes alveolares sonoras, en kurdo, la wvariante simple si coincide
fonéticamente con la espafola, pero la variante multiple es una vibrante palatal.
Ere —si/roj —dia.

e /[/ — mismo caso que en turco, su pronunciacion se representa a través de
la grafia “s”, se corresponde con el digrafo inglés “sh”. Sev — noche.

e /v/: su articulacion es como la del inglés, se trata de una consonante
fricativa labial sonora, los dientes superiores hacen contacto con el labio inferior.

Hevale — amigo.
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e /w/: se trata de un sonido aproximante labiovelar, sin embargo, los dientes
superiores no hacen contacto con el labio inferior. La grafia que representa dicho
sonido también es “w”. Welat — pais.

e /j/ — se trata de un sonido consonantico palatal aproximante representado
a través de la grafia “y”, se pronuncia como la “y” del espafiol y la “11” de llaves
por parte de un hablante yeista. Dayik — madre.

e /z/ — en kurdo se trata de un sonido fricativo dental sonoro, lo mismo

ocurre en turco, mientras que en espafiol se trata de una consonante fricativa dental

sorda. La grafia que representa este sonido es la “z”. Zik — barriga.

En resumen, estos fonemas son las que mas difieren con el espafiol, ya sea por su
ausencia en el sistema fonologico del espanol como por su existencia, aunque con

diferente punto de articulacion.

- Aspiracién

Ademas de contar con el sonido fricativo glotal sordo /h/ como en turco, el kurdo
utiliza la aspiracion fonologicamente para oponer 5 pares de fonemas en funcion de la

caracteristica aspirada / no aspirada:

- /p/de/pY
-t/ de/tt

- /k/de /kh/
- /q/de/qt
- Af/ de A/

- Oclusion glotal /?/

El kurdo cuenta también con una consonante oclusiva glotal sorda. Se trata de un
alofono de la /t/, ya que este solo se glotaliza cuando aparece al inicio de palabra. Esta
caracteristica proviene del arabe, por eso estd presente en palabras de origen arabe. Los

hablantes kurdos optan por evitar este tipo de articulacion debido a razones politicas?’.

2 La influencia arabe puede llegar a ser desprestigiada por los hablantes kurdos.
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- Consonantes facultativas

Por una parte, los sonidos /h/*° y /y/*! son fonemas no nativos de la lengua kurda, de
nuevo, se trata de fonemas que proceden del arabe. Normalmente, son sustituidos

por /h/ and /x/ respectivamente.

Por otra parte, el sonido /§/*

solo esta presente en la posicion inicial de palabras de
origen arabe en la lengua kurda. Este sonido no es usado en algunos dialectos del norte y

del sur.

- Oclusién velar [q]

Es un sonido sordo que se articula con el posdorso de la lengua en contacto con la

uvula.

Una vez vistas las principales caracteristicas fonéticas del espafiol, del turco y del
kurdo, asi como el contraste entre ellas y las dificultades que este hecho puede acarrear a
la hora de adquirir el espafiol, ahora se da paso a las principales caracteristicas y
diferencias entre las gramaticas de estas tres lenguas y las nuevas dificultades que esto

puede provocar.

2.4.3 Gramatica

En este apartado se hard hincapié¢ en los aspectos gramaticales que afectan a un
estudiante de nivel inicial de espafiol; asimismo, estos contenidos también se trataran en

la propuesta didéctica.

2.4.3.1 Gramatica del espariol

*

* (Género y numero

30 Sonido fricativo faringeo sordo.
31 Sonido fricativo velar sonoro.
32 Sonido fricativo faringeo sonoro.
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Al tratarse de una lengua flexiva, tanto determinantes, como sustantivos, adjetivos y
pronombres poseen género y numero. Ademas, estas clases de palabras deben concordar

entre ellas, esto es, tener el mismo género y nlimero.

- Aquella montania nevada — Adjetivo demostrativo, sustantivo y adjetivo
participio en femenino singular.
- Agquellos edificios nevados — Adjetivo demostrativo, sustantivo y adjetivo

participio en masculino plural.

Después, en espaiiol hay tres procesos diferentes para obtener el numero plural de una

palabra:

- Sila terminacion de la palabra es vocalica, entonces solo habra que afiadir
una “-s”. Coche — coches.
- Si la terminacion de la palabra es consonantica, excepto en “-z”, entonces
solo habra que afiadir “-es”. Arbol — arboles.
>

- Silaterminacion de la palabra es en “-z”, dicha “z” se transforma en “c”y

se afiade, de nuevo, “-es”. Luz — luces.

Con respecto al género, en este caso, en un nivel inicial, se pueden ensefiar algunos
sufijos y grupos 1éxicos a los que se les asigna un género concreto, por ejemplo, los sufijos
para palabras de género femenino: “-a”, “-cion” / "-sion”, “-tad” | “-tud” | “-dad”’ y el
nombre de las letras del alfabeto o, por el contrario, el sufijo “-0”, los meses del afio, los
dias de la semana, los nimeros del 1 al 10 y los colores, a los cuales se les asigna el género

masculino.

« Articulos determinados e indeterminados

En espafiol existe la posibilidad de hacer referencia a uno o varios objetos o personas
de dos maneras: si dicho objeto es conocido por ambos interlocutores, se hard uso de los

articulos determinados, en caso contrario, de los articulos indeterminados.

- Eldia que llovio — ambos interlocutores saben a qué dia concreto se hace

alusion.
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- Undia que llovio — ambos interlocutores no saben a qué dia concreto se

hace alusion.

Ademas, dichos articulos deben ir concordados con el nombre al que determinan, este
contenido puede resultar complejo a una estudiante cuyas lenguas maternas son el turco

y el kurdo, en las cuales este fenomeno de la determinacion no existe.

% Adjetivos demostrativos

A través de estos adjetivos se especifica la distancia a la que se encuentra el referente
al que se esta haciendo alusion. En espafiol se puede aludir a tres distancias diferentes y,
de igual modo que los articulos, estos deben estar concordados en género y niimero con
el referente al que acompafnan, por lo que obtenemos doce formas de adjetivos

demostrativos diferentes:

- Este libro — distancia muy cercana, masculino y singular.

- Esta muiieca — distancia muy cercana, femenino y singular.
- Estos libros — distancia muy cercana, masculino y plural.

- Estas muiiecas — distancia muy cercana, femenino y plural.
- Ese libro — distancia cercana, masculino y singular.

- Esa libreta — distancia cercana, femenino y singular.

- Esos libros — distancia cercana, masculino y plural.

- Esas libretas — distancia cercana, femenino y plural.

- Agquel bolso — distancia lejana, masculino y singular.

- Aquella bolsa — distancia lejana, femenino y singular.

- Aquellos bolses — distancia lejana, masculino y plural.

- Agquellas bolsas — distancia lejana, femenino y plural.

2.4.3.2 Gramatica del turco
% El género

En esta lengua los sustantivos, los adjetivos y los pronombres carecen de género

gramatical.
- Kadin sarisin: (mujer rubia) — La mujer es rubia.
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- Erkek sarigin: (hombre rubio) — El hombre es rubio.

El verbo “ser” esta omitido, ya que los adjetivos también funcionan como predicados.

*

< Numero

En turco existen los nimeros singular y plural. A diferencia de los tres diferentes
procesos que hay presentes en espaol para obtener la forma de una palabra, en turco solo
hacen falta dos alomorfos para obtener un nombre que indique una cantidad mayor a uno.

Estos dos alomorfos son “-lar” / “-ler”:

——»  “-lar” sera la terminacién de plural si la vocal de la ultima silaba de la

palabra es a, 1, 0, u.

Ejemplos:
- Araba — arabalar / Coche — coches.
- Hal1—halilar / Alfombra — alfombras.
- Palto — paltolar / Chaqueta — chaquetas.
- Cocuk — cocuklar / Nifig — nifios.
——» “er” sera la terminacion de plural si la vocal de la dltima silaba de la

palabraes e, i, 0, U.

Ejemplos:
- Meyve —meyveler / Fruta — frutas.
- Resim —resimler / foto — fotos.
- Goz — gozler / Ojo — ojos.

- Qiin — giinler / Rosa — rosas.

Otro aspecto destacable es la concordancia en nimero en turco, hecho que causa
dificultades a la hora de adquirir este contenido en espafol, dado que cuando, por ejemplo,

un numeral acompafia a un sustantivo, la forma plural del sustantivo no se usa:
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Araba temizliyorum Coche limpio Limpio un coche

On araba temizliyorum Diez coche limpio Limpio diez coches

Arabalari temizliyorum Coches limpio Limpio coches

Tabla 1: Concordancia en numero en turco

En el primer ejemplo, observamos una oracién en singular, ya que solo se esta
haciendo referencia a un solo coche, por lo tanto, el sustantivo aparece en forma singular.
Después, en el segundo ejemplo, se observa como el numeral no afecta al sustantivo
araba, es el numeral on el que lleva la carga de nimero en la oracion, quedando de nuevo
araba en forma singular. Finalmente, en el tercer ejemplo, si queremos expresar una
cantidad mayor a un solo coche, sin un numeral que preceda al sustantivo araba, el

sustantivo si cambia a su forma plural arabalari.

Las diferentes formas que observamos en el anterior ejemplo en la palabra araba:

Araba Araba-lar Arabalar-i

Coche Morfema de plural Accidn que sufre el coche

Tabla 2: Morfologia de la palabra arabalari

% Articulos

En turco solo existen dos procesos por los cuales es posible determinar el referente al
que se hace alusion durante un acto comunicativo, sin embargo, este hecho no se realiza
a través de los articulos, como ocurre en espafiol, sino con la ayuda de los adjetivos
demostrativos, dado que en esta lengua no existen ni los articulos determinados ni los
indeterminados. No obstante, se puede hacer uso del numeral uno “bir” para hacer

referencia a un unico referente desconocido.

- Bu kitap — Este libro.
- Bir kitap — Un libro.

¢ Adjetivos demostrativos

42



Como se acaba de mencionar, los adjetivos demostrativos son los Unicos a través de
los cuales se puede determinar el referente, exceptuando el numeral “bir”. A causa de la
ausencia de género gramatical en esta lengua, solo se observaran diferencias en el nimero

de estas formas.

En esta lengua, nos encontraremos que, al igual que ocurre en espafiol, el turco también

posee tres tipos de distancia: aqui, ahi y alli.

e  Bu: dentro del rango de vision — Este, esta.
e Su: mas alejado del rango de vision — Ese, esa.

e O:mas lejano — Aquel, aquella.

Hay que destacar que las formas de los adjetivos demostrativos turcos apareceran en
caso nominativo en los ejemplos, ya que estas son las equivalentes a las del espafiol. El

turco posee las siguientes formas:

Nominativo Acusativo Dativo Locativo Ablativo
Bu Bunu Buna Bunda Bundan
S (este, esta, (a este) (en/con (de/desde
I esto) este) este)
N Su Sunu Suna Sunda Sundan
G (ese, esa, €s0)
U 0
L (aquel,aquella, Onu Ona Onda Ondan
A aquello)
R
Bunlar Bunlari Bunlara Bunlarda Bunlardan
P (estos, estas)
L Sunlar Sunlart Sunlara Sunlarda Sunlardan
u (esos, esas)
R Onlar Onlar Onlara Onlarda Onlardan
A (aquellos,
L aquellas)

Tabla 3: Los adjetivos demostrativos en turco

https://turco.wordpress.com/2007/03/30/los-pronombres-demostrativos/
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A pesar de que esta lengua comparte las tres distancias como en espaiiol, también hay
diferencias. Por ejemplo, en turco, el uso de estos términos no es tan estricto como en
espafiol: un hablante de turco puede hacer uso de bu y su en un mismo contexto y lo

mismo ocurre con su y o. Por ejemplo:

e  Bu kopek / Su kopek — Este / ese perro (mismo contexto). Distancia
proxima.
o Su kopek / O kopek — Ese / aquel perro (mismo contexto). Distancia

lejana.

Ademas, estas formas tienen nimero plural (bu/su/o — bunlar/sunlar/onlar) aunque no
tienen género gramatical. No obstante, cuando un adjetivo demostrativo complementa a
una palabra en numero plural, dicho demostrativo permanece en numero singular, ya que
el referente lleva la marca de numero, por lo que, una vez mas, la concordancia puede ser

un hecho que dificulte a la alumna la adquisicion de este contenido en espaiol:

e Buelma — Esta manzana
e  Bu elmalar — Estas manzanas Numero (invariable)

e  Bu kopek — Este perro Distancia cercana

®  Bu kopekler — Estos perros
e  Su kopek — Ese perro
e Su kopekler — Esos perros Numero (invariable)

o O kus — Aquel p3jaro Distancia lejana

\

e O kuglar — Aquellos pajaros

Sin embargo, cuando el adjetivo demostrativo no complementa a ningtn referente y
este mismo referente es conocido y estd siendo mostrado o sefialado por uno de los
interlocutores, estos adjetivos adquieren un uso pronominal, dado que el referente es

omitido y, por ello, ambos deben saber a qué se esta haciendo referencia:

e  Bunlar — Estas (manzanas)
e  Sunlar — Esos (perros)

e Onlar — Aquellos (pajaros)
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Kitap Bir kitap Bu kitap®’
Libro Un libro Este libro

Tabla 4: Determinacion del referente en turco

% Casos
Los sustantivos en la lengua turca se declinan de cinco maneras diferentes:

- Kap1 - Nominativo (sujetos y objetos directos indefinidos) — “puerta”.
- Kapuy - Acusativo (objetos directos definidos).

- Kaprya - Dativo (*a”) — “ala puerta”.

- Kapida - Locativo (“en”) — “en la puerta”.

- Kapidan - Ablativo (“desde”) — “desde la puerta”™.

2.4.3.3 Gramatica del kurdo

%  Género

En esta lengua, algunas palabras tienen género gramatical, por ejemplo, los adjetivos
carecen de género. Ademas, hay algunas palabras que llevan el género implicito en la

propia palabra:

- Lele: chica

- Lolo: chico

Normalmente, la terminacién -a es para el género femenino, mientras que la

terminacion -e se usa para el masculino:

- Hevala: amiga

- Hevale: amigo

El hecho de tener que identificar el género de las palabras en espafiol resultara mas

complicado dada la gran variedad de terminaciones diferentes presentes en los nombres.

33 A través del adjetivo demostrativo determinan el referente.
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Asimismo, tampoco hay presencia de concordancia en género entre los elementos de una

misma estructura, pudiendo dificultar un poco més la adquisicion de este contenido.

«* Numero

En la lengua kurda existen los numeros singular y plural en los sustantivos, pero no en
los adjetivos, hecho que puede provocar que la alumna no concuerde correctamente un
nombre con su adjetivo correspondiente en espanol. El plural es expresado al igual que el
turco, a través del uso de dos alomorfos diferentes: “-en” y —“an™. Y, una vez mas, hay
que tener en cuenta la vocal presente en la tltima silaba de la palabra, ya que esto dara

lugar a la eleccion de una de estas dos opciones para conseguir la forma plural:

13 2

——» Terminacién en “- €” 0 - i” — “-en

99 ¢

—» Terminacidén en “-a”, “-0” 0 “-u” — “-an

b4

Por ejemplo:

- Helbest (poema) — Helbesten (poemas).

- Zarok (nifio) — Zarokan (nifios).

Después, cualquier nombre en kurdo puede ser genérico, esto es, que puede
permanecer invariable en numero para ser utilizado tanto para el singular como para el
plural. En cambio, también se puede cambiar el nimero del sustantivo a plural para
expresar una cantidad mayor a una unidad, como ocurre con la palabra “xuske”, mientras

que el verbo “tener” (heye) permanece invariable.

- Xuskemin — (hermana mia) — Yo tengo una hermana / Yo tengo hermanas
- Xuske min heye — (una hermana mia tengo) — Yo tengo una hermana.

- Xusken min heye — (hermanas mias tengo) — Yo tengo hermanas.

e Heye: verbo que permanece invariable tanto en singular como en plural.
e Xuske-n: sustantivo que afiade el contenido de plural a través del sufijo -n.

e Min: mio, mia.

En este ejemplo el orden de la oracion es: Objeto — Sujeto — Verbo.
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En el siguiente ejemplo se observa la presencia del pronombre personal tonico sujeto

“ez” (yo), a causa de la presencia del verbo dibinim (ver) y no de heye (tener):

- Ez monge dibinim — (yo una vaca veo) — Yo veo una vaca.

- Ez mongen dibinim — (yo vacas veo) — Yo veo vacas.

e  Monge (singular) / Mongen (plural): cambio de niumero en el sustantivo a
través de la adicion del sufijo -n, dado que ya hay una “e” presente en la ultima

silaba.

Sin embargo, el orden de esta oracion es: Sujeto — Objeto — Verbo.

«» Determinacion

Los sustantivos a los que se hace referencia en un acto comunicativo no se determinan

de ninguna manera:

“un libro”

Pirtuk /

“el libro”

El hecho de no determinar el referente al que se hace alusion en el acto comunicativo
puede suponer un obstaculo para la alumna a la hora de tener que adquirir tanto articulos
determinados como indeterminados en sus diferentes formas dependiendo de si es un

referente conocido o no, de su género y de su namero.

*

% Adjetivos calificativos

Al igual que en turco, los adjetivos son invariables, pero al contrario de lo ocurre en

espanol:

- Ezdirej im — (Yo alto soy): “Yo soy alto/alta”
- T direj i — (Tu alto eres): “Tu eres alto/alta”
- Ewdirej é — (El alto es): “El es alto/alta”

- Emdirej in — (Nosotros alto somos): “Nosotros somos altos/altas”
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- Hun direj in — (Vosotros alto sois): “Vosotros sois altos/altas”

- Ewdirej in — (Ellos alto son): “Ellos son altos/altas”

El adjetivo kurdo direj (alto/alta/altos/altas) permanece invariable en ambos géneros y

numeros, hecho que no se produce en espaiol, el nimero del adjetivo se deduce a partir

del pronombre sujeto. En estas oraciones S-O-V solo cambia el pronombre sujeto y la

conjugacion del verbo biyin (ser, estar).

Sin embargo, en kurdo, si el atributo de la oracidon acaba en terminacion vocalica, el

verbo “bllyin” (ser, estar) adopta otra forma:

Ez mamoste me — (Yo profesor soy): “Yo soy profesor/profesora”™.

- Tu mamoste yi — (Yo profesor eres): “Tu eres profesor/profesora”.

- Ew mamoste ye — (Yo profesor es): “El es profesor/profesora”.

- Em mamoste ne — (Yo profesor somos): “Nosotros somos

profesores/profesoras”.

- H(n mamoste ne — (Yo profesor sois): “Vosotros sois profesores/profesoras”.

- Ew mamoste ne — (Yo profesor son): “Ellos son profesores/profesoras”.

Es destacable que tanto el pronombre sujeto como el atributo no varian.

*
o

Adjetivos demostrativos

Caso Nominativo Nominativo Oblicuo Oblicuo
singular plural singular plural
Distancia Masc/Fem Masc/Fem Masc. | Fem. Masc/Fem
Cerca Ev Ev vi.. i | ve...& van...an/en
Lejos Ew Ew wi...1 | wé...€ | wan...an/en

Tabla 5: Adjetivos demostrativos en kurdo
https://en.wikipedia.org/wiki/Kurdish grammar
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Los adjetivos demostrativos pueden expresar los siguientes parametros: nominativo>*
u oblicuo®® (genitivo), un género concreto o0 ambos>®, el nimero y la distancia a la que se
encuentra el referente, cerca o lejos’’. Solo en los casos oblicuos se observa una
posposicion, ya que el morfema que expresa pertenencia se encuentra en dos partes no
contiguas: vi...i/i, vé...é/e, wi...i/i, wé...é/e, van...an/en y wan...an/en. Sin embargo, los
adjetivos demostrativos nominativos no presentan esta posposicion. Por ultimo, en los
casos oblicuos plurales, ademas del valor de pertenencia (marcado por ambas partes de la

posposicion), el morfema -an también posee la marca de nimero plural.
A continuacion, se presentan algunos ejemplos para observar su funcionamiento:

- Ev male xwesik e: esta casa bonita morfema singular — “Esta casa es
bonita”.
- Ev male xwesik in: esta casa bonita morfema plural — “Estas casas son

bonitas™.

Ev se utiliza en nominativo no solo para los numeros singular y plural sino también
para ambos géneros, dado que solo hay una forma existente; ademas, también expresa
distancia cercana. Las particulas e (singular) e in (plural) marcan el nimero de la oracion,

por esa razon, sabemos si se trata de “esta” o “estas”.

- Ew male xwesik e: aquella / casa / bonita / morfema singular — “Aquella casa
es bonita”.
- Ew male xwesik in: aquellas / casas /bonita / morfema plural — “Aquellas casas

son bonitas”.

Ew se utiliza en nominativo tanto para los nimeros singular y plural como para ambos
géneros, dado que solo hay una forma existente, ademés expresa distancia lejana.
Observamos, de nuevo, la presencia de las particulas e (singular) e in (plural) que marcan

el numero de la oracidn.

34 El referente es el sujeto de la oracion.

35 El referente cumple la funcién de complemento del nombre.

36 En algunos casos solo hay una tinica forma disponible para ambos géneros.
37 Se indica la distancia a través de dos parametros: cerca y lejos.
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- Mala vi méri: casa distancia cercana numero singular género masculino
pertenencia hombre pertenencia — “La casa de este hombre”.
- Mala van merikan: casa distancia cercana numero plural género masculino

pertenencia hombres pertenencia — “Las casas de estos hombres”.

Vi se utiliza cuando se trata de un caso oblicuo (genitivo), expresa nimero singular,
género masculino y distancia cercana, mientras que van es oblicuo (genitivo), expresa
nimero plural, género masculino y distancia cercana. Después, se observa que male
cambia a mala ya que ahora no es nominativo, sino genitivo, como se vera en el resto de
ejemplos, ademas, al realizar una funcion sintactica diferente, no se encuentra al inicio de
la oracion. También hay que destacar que podria haber concordancia en nimero en caso
de usar la palabra malan “casas”, cuyo morfema de plural seria -an, tal y como aparece
en merikan “hombres”. Finalmente, el morfema de pertenencia se marca con la particula

vi'y con la particula 7, presente al final de la palabra meri.

- Mala vé jiné: casa distancia cercana numero singular género femenino
pertenencia mujer pertenencia — “La casa de esta mujer”.
- Mala van jinén: casa distancia cercana numero plural género femenino

pertenencia mujer pertenencia — “La casa de aquellas mujeres”.

Vé se utiliza cuando se trata de un caso oblicuo (genitivo), expresa nimero singular,
género femenino y distancia cercana, mientras que a van le ocurre idénticamente como
en el caso anterior. Al igual que pasaba con 7, ahora nos encontramos con la particula é

en jiné, la cual también expresa posesion.

- Mala wi méri: casa distancia lejana pertenencia numero singular hombre
pertenencia — “La casa de aquel hombre”.
- Mala wan merikan: casa distancia lejana pertenencia numero plural hombres

pertenencia —” Las casas de aquellos hombres”.

Wi se utiliza cuando se trata de un caso oblicuo (genitivo), expresa numero singular y
ambos géneros (ya que solo hay una tinica forma), ademas de expresar distancia lejana,
mientras que van es oblicuo (genitivo), expresa numero plural, ambos géneros y distancia

lejana. De nuevo, se observa la presencia de la particula 7.
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- Mala wé jiné. casa distancia lejana pertenencia numero singular mujer
pertenencia — “La casa de aquella mujer”.
- Mala wan jinén: casa distancia lejana pertenencia numero plural hombres

pertenencia — “La casa de aquellas mujeres”.

Wé se utiliza cuando se trata de un caso oblicuo (genitivo), expresa nimero singular,
género femenino y distancia lejana, mientras a que van le ocurre idénticamente como en
el caso anterior. Al igual que ocurre con vé, encontramos la particula é al final de la

oracidn, también marcando la posesion.

2.4.4 Léxico

Una vez contrastada la gramatica de estas tres lenguas y, como manera de concluir este
analisis contrastivo, en el siguiente apartado se abordard otra de las disciplinas nucleares,

en este caso, el Iéxico y su origen en las lenguas seleccionadas.

2.4.4.1 Léxico del espariol

El léxico del espafiol procede esencialmente del latin, aunque cabe destacar la
influencia de otras lenguas como el griego, el arabe, el gotico, el inglés, las lenguas
romances, el ndhuatl y el quechua. Se calcula que alrededor del 70% del 1éxico procede
del latin, otro 10% del griego, un 8% deriva del drabe y un 3% del gético. El1 9% restante
engloba palabras procedentes de diferentes lenguas: lenguas celtas, vasco, lenguas
romances peninsulares y lenguas amerindias*®. Una cifra mas reducida la conforman los
préstamos lingiiisticos originarios de lenguas como del inglés, italiano, francés y

portugués principalmente’’.

» Lenguas romances peninsulares
- Catalan: crisol, cantimplora.
- Asturleonés: columpio, comba, carambano.
- Gallego y portugués: caramelo, vieira, morrina.

- Aragonés: pleito, faja.

38 Incluye lenguas como: maya, nadhuatl, quechua, aimara, guarani, tupi, taino y tagalo.
39 Otros préstamos provienen del hebreo, ruso, japonés u holandés.
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- Mozarabe: corcho, chicharo, laurel.

Lenguas celtas: dlamo, brizna, camino, cerveza, taladro.
Vasco: cencerro, mochila, chatarra.
Lenguas amerindias: cenote, aguacate, carpa, niandu, jaguar.

Arabe: algoritmo, aceite, almohada.

Y V. ¥V V VY

Gotico: blanco, guardia, guerra.

2.4.4.2 Lexico del turco

La base del 1éxico del turco proviene principalmente del propio turco, del 4rabe y del
persa. Esto se debe a causa de que alrededor del afio 950, la lengua acogié multitud de
términos arabes y persas, los cuales fueron afiadidos a la lengua de la administracion. En
consecuencia, la lengua oficial durante el gobierno del Imperio otomano (1299-1922)
consistia en una combinacién de turco, drabe y persa. Posteriormente, con el
establecimiento de la republica, bajo el mandato de Mustafa Atatiirk, se produjo una
reforma lingiiistica que buscaba sustituir las palabras de origen arabe y persa, para asi dar
prioridad a las palabras de origen turco. Para ello, se prohibid el uso de palabras de origen
extranjero en la prensa, ademés de resucitar palabras del antiguo tarquico, las cuales

habian estado en desuso durante siglos. De esta manera, se “purifico” la lengua.

En el Iéxico de la lengua turca podemos encontrar multitud de ejemplos de préstamos

lingiiisticos.

La seccidn internacional del vocabulario turco se amplio, en mayor medida, mediante
palabras de origen arabe, persa®® y francés*!. Los idiomas como el rumano, albanés,
georgiano, armenio, italiano, griego y eslavo del sur desempenaron un papel secundario

en la historia del vocabulario turco.

La influencia francesa se remonta al siglo XIX con las reformas administrativas que

tuvieron lugar en el Imperio Otomano.

Algunos ejemplos son los siguientes:

40 Se calculan alrededor de 1500 préstamos de origen persa.
41 Se calculan alrededor de 5000 préstamos de origen francés.
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- alile 4ile (4rabe) — aile* (turco) — familia.

- aac Agi (4rabe) — akil*® (turco) — sabiduria.

- QS Ketab (4rabe) — kitap** (turco) — libro.

- Version (francés) — versiyon™® (turco) — version.

- Document (francés) — dokiiman® (turco) — documento.

- Resistance (francés) — rezistans*’ (turco) — resistencia.

- Hyeuovia (griego) - hegemonya*® (turco) — hegemonia.

- Genetik (aleman) — genetik® (turco) — genética.

- SQ e ceyrek® (persa) — dortte bir (turco) — un cuarto.

- Jisb pabug® (persa) — ayakkabi (turco) — zapato.

2.4.4.3 Leéxico del kurdo

En general, el kurdo comparte la mayor parte de su vocabulario con el resto de lenguas

indoiranias.

Al tratarse de una lengua presente en varios territorios tanto de Europa como de Asia,
las diferentes influencias provocadas por los paises limitrofes jugaran un papel importante
en esta lengua. Por ejemplo, los kurdos que se encuentran en Irak y Siria, al recibir la
educacion en arabe, han adoptado muchos términos de origen arabe; los kurdos en
Turquia han adoptado muchos préstamos del turco; en Iran ocurre lo mismo con el persa;
y, finalmente, los kurdos establecidos en Armenia han tomado muchos préstamos tanto
de la lengua armenia como del ruso. Actualmente, en campos como la ciencia, la

tecnologia, la politica y lo militar, la influencia del inglés estda muy presente.

e  Battery (inglés) — Patri (parcialmente asimilada) — Bateria.
e Album (inglés) — Album (asimilada) — Album.

o (U postdn (persa) — Bostan — Jardin.

42 Préstamo lingiiistico mas frecuente que el propio término de origen turco ocak.
 fdem us.

# {dem betik.

4 fdem siiriim

4 fdem belge.

47 {dem direnc.

8 {dem boyunduruk.

* fdem kalitim.

50 Ambos términos son usados indiferentemente.

5! fdem.
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o )\ sitardzu (persa) — Terazi — Equilibrio.
o _\Wwmismar (arabe) - Bizmar — Ufia.

e nn lor (armenio) — Lir — Codorniz.

e  Pisik (azerbaiyano) — Pistk — Gato.

e  Operator (inglés) — Operator — Cirujano.

e  Turuncu (turco) — Torinci — Naranja.

2.5. Conclusion sobre el analisis contrastivo

Como resultado de la comparacion efectuada entre el espafiol, el turco y el kurdo, se
han identificado las siguientes areas de dificultad para el caso concreto de la estudiante

que nos ocupa:

e Fonemas y grafemas.

e Determinacion del referente.
e Adjetivos demostrativos.

e Concordancia en numero.

e Concordancia en género.

% Fonemas y grafemas

Se trata del primer aspecto que hay que destacar para cualquier tipo de estudiante a la
hora de empezar a estudiar una lengua extranjera, por lo tanto, este contenido deberia ser
lo primero en abordarse en el aula. Resulta importante en este trabajo dada la existencia
de distintos sonidos entre la lengua espanola, la turca y la kurda, ademas del hecho de que
un mismo sonido sea representado a través de grafias diferentes en estas tres lenguas. Por
lo tanto, se hara hincapié¢ en los sonidos que posee el espaiiol, los cuales estan ausentes
en turco y en kurdo, o que son compartidos, pero que presentan diferencias fonéticas, asi
como en su representacion ortografica, necesaria tanto para la escritura como para la

lectura en voz alta.
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+* Determinacion del referente

La siguiente area de dificultad guarda relacion con la determinacion de los referentes,
dadas las diferencias observadas entre las lenguas en cuestion. Mientras que en espafiol
tenemos la posibilidad de determinar un referente al que estamos haciendo alusion a
través de articulos determinados (e/, la, los, las) como forma de indicar que se trata de
algo conocido para los interlocutores, debido a que en turco no presentan esta posibilidad,
ya que no existen los articulos indeterminados y una de las dos maneras de determinar el
referente, aparte de a través de los adjetivos demostrativos, es a través del numeral “bir”
(uno), el cual hace referencia a un objeto o persona desconocido (indeterminado) para

ambos hablantes.

¢ Adjetivos demostrativos

Ademas de tener la funcion de determinar un referente, como se ha mencionado
anteriormente, si hablamos de los adjetivos demostrativos nos encontraremos que, al igual

que ocurre en espaiiol, el turco también posee tres tipos de distancia: aqui, ahi y alli.

Una de las dificultades con la que se puede encontrar la alumna es la mayor precision
a la hora de usar los demostrativos en espafiol, aparte de la concordancia que se establece
en género y numero entre el adjetivo demostrativo y el referente, ya que, por una parte,
en turco esta concordancia no es posible a causa de la ausencia de género gramatical en
los adjetivos demostrativos y, por la otra, cuando el referente lleva la marca de numero,
dicho adjetivo demostrativo permanece invariable en nimero (singular), por lo que no se

produce concordancia de ningun tipo.

«+ Concordancia en numero

La formacion del plural tanto en espaiiol como en turco comparten un nivel de
complejidad parecido, por lo que este proceso no deberia ser un obstaculo a la hora de
adquirirlo. Sin embargo, en turco, al igual que se observa con los adjetivos demostrativos,
no se produce una concordancia entre las diferentes partes de una misma estructura, dado

que, a diferencia del espaiiol, la marca de numero plural solo aparece en una de las partes.
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¢ Concordancia en género

Al igual que con la concordancia en numero, en los niveles iniciales, hay que tener en
cuenta la ausencia de género gramatical® tanto en los sustantivos como en los adjetivos
y en los pronombres turcos, por lo que esta concordancia que tiene lugar en espafiol

supondra un esfuerzo mayor para los alumnos a la hora de adquirir este conocimiento.

- Kadin sarisin: (mujer rubia) — La mujer es rubia.

- Erkek sarisin: (hombre rubio) — El hombre es rubio.

Una vez observadas las diferencias entre lenguas y las dificultades que esto puede
conllevar a la hora de aprender espafiol como lengua extranjera, estos contenidos han sido
seleccionados para ponerlos en practica con una alumna cuyas lenguas maternas son el
turco y el kurdo. Los criterios seguidos atienden a su utilidad y adecuacion al nivel Al,
el cual se esta tratando en este trabajo. Se trata en todos los casos de contenidos presentes
en el Plan Curricular del Instituto Cervantes en el nivel Al (apartados 1.2, 1.3, 3.1, 3.2
y 4), ademas de que estos cuatro contenidos mencionados estaban presentes, aunque con
metodologias diferentes y organizados de diferente manera, en todos los manuales
analizados. En definitiva, se trata de observar como la alumna adquiere contenidos que

no existen en turco, o existen, pero presentan diferencias con respecto al espafiol.
Las razones por las que he elegido los contenidos anteriores son las siguientes:

+ El conocimiento del sistema fonologico es imprescindible tanto a la hora
de expresarse como a la hora de representar sonidos por escrito, ya que los
alumnos se deben hacer entender. Por eso, estudiar esta area en el aula puede
evitar futuros errores o fosilizaciones por parte de los alumnos en cualquier
situacién comunicativa.

4+ Los articulos determinados resultaran utiles para hacer referencia a un ser
u objeto que ambos interlocutores ya conocen. Con este contenido, la alumna
aprendera a utilizar los articulos determinados, sus formas en singular/plural y
femenino/masculino, las cuales no existen en turco. Mientras que, con los

articulos indeterminados, que hacen alusion a referentes no conocidos, los cuales

52 Explicado anteriormente en el punto 2.4.3.2 (gramética del turco) en la pag. 41.
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equivalen al numeral “bir” (uno) en turco, la alumna, de nuevo, se encontrara con
la dificultad de la concordancia tanto de género como de niimero.

4+ Con la concordancia en nimero, la alumna verad como cambia la forma de
los articulos, sustantivos o adjetivos dependiendo del nimero de seres u objetos a
los que se esté¢ haciendo referencia. Asi, de esta manera, sera capaz de expresar
una o varias unidades de lo que desee.

% Con la concordancia en género no ocurre lo mismo que con la
concordancia en nimero, mientras que la primera no existe en la lengua turca, la
segunda ya vimos que estd presente con un pequefio matiz (hay formas plurales
en ciertos contextos). La alumna, una vez mas, observara como cambiaran los
determinantes, sustantivos y adjetivos dependiendo del género al que se esté
haciendo referencia. Con este contenido, aprendera a dar importancia al hecho de
conocer el género en espaiol, pues el género de un sustantivo condiciona el género
de los elementos que lo acompafian.

4+ Los adjetivos demostrativos seran utiles para delimitar la distancia a la que
se encuentra el referente al que se hace mencion. En espafiol, como se ha
mencionado anteriormente, el uso de estas formas es mas estricto que en turco,
por lo que la alumna serd mas precisa a la hora de determinar la distancia a la que
se encuentra un referente. Ademas, le servird como un recurso mas para

determinar sustantivos.

3. Revision de manuales

Para este trabajo, se ha llevado a cabo el andlisis de cuatro manuales diferentes, los

cuales son: Gente Nueva Al Nueva Edicion, Aula Internacional Al, Prisma Al y ELE

Lab A1-A42.

Estos manuales han sido elegidos dadas sus diferentes caracteristicas y métodos,

ademas de estar presentes en un gran nimero de aulas de ensefianza del espafiol como

lengua extranjera en diferentes paises.

A través de dicha revision, se mostrara de qué manera se tratan los contenidos

seleccionados en el punto 2.5°* de este trabajo en diferentes manuales de ensefianza del

53 Pag. 54.
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espanol como lengua extranjera. Se valorardn aspectos como los contenidos propuestos,
el orden de ensenanza de dichos contenidos, la cantidad y variedad de ejercicios
disponibles, el trato de aspectos socioculturales, el uso de imagenes y tablas y, por ultimo,

la presencia y utilidad de explicaciones tedricas pertinentes.

3.1 Gente nueva A1 nueva edicion

Se trata de un manual dirigido a estudiantes con un nivel inicial absoluto de espaiol,
ya que empieza con contenidos como el alfabeto y los numeros, pasando por los
pronombres personales tonicos y los demostrativos hasta llegar a los tiempos verbales,
como el presente de indicativo y el pretérito indefinido. A lo largo de este manual, se
observa una gran cantidad de tablas e imagenes que pueden resultar utiles a los estudiantes
a la hora de adquirir vocabulario. Ademas, también se tienen en cuenta diferentes aspectos

socioculturales como el ment en Espana y las festividades.

Este manual se encuentra dividido en 11 temas, dentro de los cuales, los contenidos
propuestos son adecuados para el nivel Al, ademas, el orden de aprendizaje parece estar
medido cuidadosamente, ya que el vocabulario de los habitos o el sonido de las letras del
espanol se encuentran en las primeras paginas del tema 1, afiadiendo dificultad
progresivamente a medida que se avanza en el manual, pudiendo encontrar, por ejemplo,

el imperativo en el tema 10.

Con respecto a la tipologia de ejercicios, a pesar del hecho de que se trata de un manual
inicial, podemos encontrar diferentes enfoques como el tradicional o el estructuralista, lo
que hace que este sea un manual variado. Se pueden llegar a diferenciar los siguientes
tipos de ejercicios: de rellenar huecos, de escribir la respuesta correcta, de elegir la opcion
correcta, de rellenar tablas, de relacionar los contenidos propuestos con imagenes, entre
otros ejercicios. Si se compara el escaso conocimiento de la lengua que poseen los
alumnos en este nivel, factor que podria limitar el desarrollo de una sesion, con la gran
variedad de ejercicios propuestos, esto provoca que la efectividad y aprendizaje, a través
del uso de este manual, resulten ser muy acertados, dado que no se limita a proponer

ejercicios basicos como los de rellenar huecos. [lustracion disponible en anexos (apartado

)
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Se trata de un manual que trabaja con una gran cantidad de contenidos, ademas, todos
de manera clara y breve. Por una parte, los cuadros amarillos dedicados a la gramatica
son muy visuales y utiles, y, por la otra, después de los 11 temas hay un apartado llamado
“consultorio gramatical”, dedicado a las explicaciones tedricas de los contenidos vistos a
lo largo de los diferentes temas, por lo que los estudiantes sabran en qué contexto deben
hacer uso de un contenido concreto, este hecho da lugar a que el alumno pueda apoyarse
en dicha teoria para, posteriormente, ser capaz de resolver los ejercicios. Cabe resaltar
que, debido a que este manual esta dirigido a estudiantes de nivel principiante absoluto,
su valor en conjunto parece ser muy efectivo, ya que, ante la presencia de explicaciones

y definiciones, los alumnos no necesitaran un gran apoyo extra ajeno al manual.

En relacion a los cinco contenidos seleccionados para este trabajo, en este manual se

puede apreciar lo siguiente:

En primer lugar, el Unico apartado relacionado con los articulos determinados se
encuentra en la pagina 14, en los cuadros amarillos de gramatica. Sin embargo, este
contenido no se pone en funcionamiento en ninguna parte del manual. Si que se puede
encontrar un minimo de informacion en la pagina 126 (consultorio gramatical) con algiin
ejemplo presente, sin embargo, el trabajo con este contenido es inexistente. Con respecto
a los articulos indeterminados, este contenido se encuentra en el tema 4, en la pagina 45,
en un cuadro amarillo, en el que al igual que ocurre con los articulos determinados,
podemos encontrar este contenido explicado de manera mas amplia en la pagina 133

(consultorio gramatical), y, de nuevo, sin ejercicios para trabajar este contenido.

En lo que a pronunciacion y ortografia respecta, encontramos los contenidos
concentrados en el primer tema del manual, en la pagina 15, algo que resulta de gran
utilidad, ya que un alumno no puede llegar a la mitad del curso sin haber trabajado con
un fonema concreto. Por ejemplo, se observa un ejercicio especifico con las letras y sus
sonidos respectivos, mas adelante, en la pagina 124 en el apartado de “consultorio
gramatical”, el espacio dedicado a este contenido es mas extenso que el usado para los
determinantes, por ejemplo, ya que en ¢l se aprecian las diferentes combinaciones de
letras que pueden resultar en un mismo sonido. Ilustracion disponible en anexos (apartado

).

Después, una vez mas, en la pagina 14, compartiendo espacio con los determinantes,

aparecen los adjetivos demostrativos. Este contenido quizas deberia aparecer en los temas
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posteriores y dejar mas protagonismo a los determinantes en este primer tema. En esta
ocasion, solo se presentan las formas “este”, “esta”, “estos”, “estas” y “esto”. Teniendo
en cuenta que se trata del tema 1, de un manual de nivel A1, el pronombre neutro deberia
ser omitido. Todas las formas de los adjetivos demostrativos, exceptuando la forma
neutra, deberian aparecer juntas, de esta manera, los estudiantes podran contrastar el uso
de ese contenido dependiendo de la lejania del referente. Posteriormente, en el tema 4, en
la pagina 44, vuelven a aparecer los adjetivos demostrativos, pero no todas sus formas
(este, esta, estos, estas), de nuevo, no hay disponible ningun ejercicio que trate dicho

[

contenido. Las formas “ese”, “esa”, “esos”, “esas”, “aquel”, “aquella”, “aquellos” y
“aquellas”, no aparecen en este manual, hecho que deja el tema de los adjetivos
demostrativos incompleto, ademas de ser un contenido recomendado en el nivel A1l en el

Plan Curricular del Instituto Cervantes.

Si hacemos alusiéon a las concordancias tanto de género como de nimero, no
encontramos ningun ejercicio relacionado con estos contenidos, en los cuales podemos
observar una gran cantidad de errores por parte de los alumnos, incluso, en niveles
intermedios, por lo que se deberia dedicar un apartado y hacer hincapi¢ en estos
contenidos lo antes posible para que el alumno llegue a familiarizarse con ello.
Unicamente se observa el funcionamiento de algunos sufijos (-cion, -dad, -oma, -ema)
para asi identificar de qué género se trata y poder hacer la concordancia de manera

correcta.

Como conclusion, hay que destacar los hechos mencionados anteriormente, se trata de
un manual que propone unos contenidos adecuados para el nivel elegido, sin embargo,

algunos contenidos no se explotan o no aparecen de manera completa.

3.2 Aula internacional A1

Este manual est4 dirigido a estudiantes de espafiol de nivel Al. Se encuentra dividido
en seis secciones: la primera, en la que se proponen los contenidos en los que se van a
centrar los alumnos durante las diferentes sesiones; la segunda, a partir de la pagina 89,
en la que encontramos el apartado “Mas Ejercicios” para que los alumnos repasen lo
aprendido; la tercera se llama “M4és Cultura”, en ella se presentan aspectos socioculturales
como los nombres en Espafia o personalidades famosas; la cuarta es un apartado de

expansion de conocimientos para reforzar los aspectos gramaticales trabajados
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anteriormente en el manual; la quinta, llamada “Més Informacion”, presenta datos sobre
los paises latinoamericanos en los que se habla espafiol, y, por ultimo, la sexta seccion

estd dedicada a las transcripciones de los audios que se encuentran a lo largo del manual.

El disefio de este manual es muy llamativo, a través del uso de distintos colores e
imagenes, las explicaciones y los ejercicios son mas visuales, lo que puede ayudar al
alumno en el aprendizaje. Las explicaciones son simples y claras, ademas de respaldarlas

con ejemplos sencillos y el uso de diferentes colores para facilitar la tarea al alumno.

Los tipos de ejercicios con los que nos podemos topar son los siguientes: rellenar
huecos, relacionar Iéxico con la imagen correspondiente, completar la informacién
requerida a través de un audio, marcar las acciones que se escuchan en un audio,
completar tablas, entre otros. Por esta razon, vemos que hay variedad, esto da lugar a que

no se repita la misma dinamica durante las diferentes sesiones.

En relacion a los cinco contenidos seleccionados para este trabajo, podemos comentar

lo siguiente:

Con respecto a la pronunciacion y ortografia, en las paginas 12 y 13, solo aparece el
alfabeto espafiol con el nombre de cada letra y un ejercicio para detectar qué fonema se
percibe a través de un audio, sin embargo, dichos fonemas no aparecen explicados
previamente, por lo que los alumnos no tendrian por qué resolver dicho ejercicio
correctamente. Posteriormente, en el apartado de “Mas Gramatica”, se explica la
pronunciacion de cada una de las letras que pueden causar mas dificultades a los alumnos,

G e

como, por ejemplo: “c”, “j” o “g”. También se trabaja la acentuacion. Ilustracion

disponible en anexos (apartado III).

En relacién con la concordancia en género, podemos observar, de nuevo, en la pagina
13, la formacion de ambos géneros (-o masculino / -a femenino) a través de las
nacionalidades y de las profesiones. En el apartado de “Maés Gramatica™, hay una seccioén

dedicada exclusivamente a las concordancias de género y numero.

Si aludimos a los determinantes, en la pagina 21, hay disponible una tabla con los
articulos determinados con diferentes ejemplos de como estos influyen en la concordancia
tanto de género como de numero en las palabras a las que acompanan. Después, en la
unidad 3, encontramos la misma tabla, pero, en este caso, con los articulos indeterminados

y los cambios que provocan en los sustantivos a causa de las concordancias. En el
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apartado “Mas Ejercicios”, también podemos ver ejercicios de rellenar huecos con los
articulos determinados. De nuevo, en el apartado “Mdas Gramatica”, encontramos otra
seccion, en este caso, dedicada a los articulos determinados e indeterminados. Ilustracion

disponible en anexos (apartado IV).

En referencia a los demostrativos, se observa que este contenido aparece en la unidad
4 del manual con la presencia de un cuadro que no muestra ningun tipo de informacion
sobre este contenido gramatical, simplemente aparecen las formas “este”, “esta”, “estos”,
“estas”. Ademas, no hay ningun ejercicio disponible. Posteriormente, en el apartado “Mas
Ejercicios”, encontramos en la pagina 99 un ejercicio en el que se deben usar los
demostrativos para preguntar por el precio de diferentes objetos. Este contenido no se
vuelve a ver a lo largo de todo el manual, excepto en el apartado “Mas Gramatica”, en el
que se explica su funcioén, ademds de presentar la totalidad de sus formas. De igual

manera, no es posible encontrar un ejercicio en el que los demostrativos sean el centro de

trabajo. Ilustracion disponible en anexos (apartado V).

En conclusion, pienso que este manual presenta contenidos adecuados para el nivel
Al, sin embargo, la manera en la que esta organizado no es la mas eficiente, ya que las
explicaciones que se encuentran al final del manual deberian acompanar a las tablas que
aparecen a lo largo de las unidades. También, creo que se deberian presentar mas
gjercicios para trabajar todos los contenidos propuestos. Algunos ejercicios se podrian
aprovechar en un aula de ensefanza del espafiol, pero no lo tomaria como un manual por

el que regirme.

3.2 Aula internacional A1

El manual Prisma A1 esta dirigido a estudiantes iniciales, en mi opinién, es uno de los
manuales mas utiles y adecuados para este tipo de alumno, dado que los contenidos que
se proponen son los mas utilizados por los hablantes nativos, ademdas de que dichos

contenidos son convenientes para los alumnos de nivel Al.

Se encuentra dividido en 12 unidades con una parte de autoevaluacion al final de cada
una de ellas. Entre las unidades 5 y 6 aparece disponible una revision de las cinco primeras

unidades, posteriormente, entre las unidades 10 y 11, ocurre lo mismo, topandonos con
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otra revision de estas 5 segundas unidades. Por ultimo, cierran este manual las unidades

11y 12.

Este manual hace uso de muchos colores, tablas e imagenes, hecho que facilitara el
aprendizaje de los alumnos, ademads, esto da lugar a que el manual resulte atractivo y
visual. Asimismo, los tipos de ejercicios son variados, simples y directos, logrando de
esta forma que los contenidos se usen en un determinado contexto y de manera sencilla.
Podemos encontrar los siguientes tipos: tablas para completar, relacionar descripciones
con la imagen correcta, crucigramas, relacionar simbolos con su término correcto, rellenar
documentos, rellenar los huecos de una conversacion incompleta a través de lo percibido

en un audio, etc.

Al final de cada unidad nos encontramos con una autoevaluacion que debe realizar el
propio alumno, en ellas se pueden observar preguntas sobre lo que ya son capaces de
hacer, comparaciones entre contenidos en su lengua materna y en espaiiol o, también, se

les pide que escriban el 1éxico trabajado con el manual a lo largo de esa misma unidad.
En relacién con los cinco contenidos elegidos, podemos ver lo siguiente:

Uno de los primeros contenidos que aparece presente al inicio de este manual es el
alfabeto, contenido a través del cual se podria trabajar la pronunciacion y la ortografia,
sin embargo, en esta parte del manual se centran en el nombre de las letras y no en su
sonido, lo cual me parece un error. Unas paginas después, concretamente en la 21, se
trabaja, una vez mas, con el nombre de las letras, y, en esta ocasion, también con su
sonido, ademas, este contenido se ensefia a través de una tabla y se trabaja con un audio,
lo cual resulta ser muy beneficioso. A lo largo del manual aparece algin cuadro
recordando los sonidos de algunas letras, como, por ejemplo, la “c”. Pienso que la
aparicion de este contenido al inicio del manual es fundamental para aprender a
pronunciar correctamente desde el principio. Ilustraciones disponibles en anexos

(apartado VI)

Con respecto a la concordancia en género y numero, en la unidad 1, este contenido se
empieza a ver a través de las nacionalidades, teniendo los alumnos que derivar la forma
del gentilicio dependiendo de su género y niumero; este ejercicio es el unico que trata el
nimero gramatical en toda la unidad 1. En la misma unidad, para seguir trabajando con
el género, se introducen algunas profesiones, las cuales hay que relacionar con las

personalidades famosas a las que le corresponde. En el apartado 8 de esta unidad 1, se
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practica de nuevo con las profesiones, de manera mas profunda, para seguir empleando
el género gramatical. Después, el apartado 4 de la unidad 2, se centra en las concordancias
de género y niumero, son 3 paginas en las que encontramos varios tipos de ejercicios como
elegir el género correcto de cada palabra o escribir de qué color es un objeto: “los platanos
son amarillos”. Posteriormente, en la unidad 3, este contenido se trabaja a través de los

adjetivos posesivos. Ilustraciones disponibles en anexos (apartado VII).

En relaciéon con los demostrativos, el indice muestra que este contenido aparece tanto
en la unidad 1 como en la primera revision de las 5 primeras unidades, sin embargo, no
hay ningln ejercicio en el que se trabaje dicho contenido. Finalmente, en el apartado 1 de
la unidad 8, se incluye este contenido a través de una tabla, acompanado de un ejercicio
en el que, dependiendo de la lejania, los alumnos deberan utilizar los demostrativos en

consecuencia.

En cuanto a los articulos determinados e indeterminados, a estos solo se les dedica dos
subapartados en el apartado 4 de la unidad 2. Hay disponible una tabla explicativa
mostrando las diferentes formas en género y nimero, e, inmediatamente a continuacion,
solo cabe la posibilidad de trabajar este contenido a través de un ejercicio de rellenar
huecos eligiendo la forma correcta del determinante. Pienso que se trata de un contenido
en el que los alumnos iniciales, e, incluso en otros niveles, fallan de manera repetida, por
lo que habria que dedicarle un espacio mas amplio. A lo largo de la unidad 3, figura el
Iéxico relacionado con la ropa y cada uno de los términos suele aparecer con un
determinante, de esta manera, los alumnos iran adquiriendo este contenido sin trabajarlo

directamente, ademds de también fijarse en la concordancia en género y numero.

En conclusion, pienso que se trata de un manual eficaz en cuanto a la ensefianza de
espafiol en niveles iniciales. Los contenidos y la distribucion son adecuadas, ademas de

hacer uso de imégenes y tablas para resumir y relacionar los contenidos mas facilmente.

3.4 Ele Lab A1-A2

Este manual elaborado por la Universidad de Salamanca esta dirigido a los
estudiantes con niveles iniciales de A1 y A2. Los contenidos propuestos que aparecen

en el indice se adecuan al nivel, ademas de ser contenidos esenciales.
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Al igual que ocurria con Prisma A1, este manual también contiene 12 unidades. Cada
una de ellas presenta, al inicio, el vocabulario y la gramatica que se va a utilizar a lo largo
de esta, y, posteriormente, se le muestra al alumno lo que sera capaz de hacer después de
trabajar dicho tema. Dentro de cada unidad podemos encontrar ejercicios en los que

figuran todas las destrezas.

El manual ELE Lab A1-A2 esta dividido en cuatro partes: la primera es la principal, ya
que presenta las actividades que se van a llevar a cabo en el aula. Consta de doce unidades
con ejercicios y contenidos con los que tanto alumnos como profesores trabajaran en el
aula. La segunda parte estd enfocada en exclusiva a la gramatica, en ella aparecen varias
tablas que resumen los contenidos vistos previamente en la primera parte de este manual.
La tercera parte es una guia para el profesor, en ella aparece informacion adicional que
este puede proporcionar a los alumnos, ademas de pequenas notas para tener en cuenta
durante el transcurso de los ejercicios. En la cuarta y tltima parte nos encontramos con
un apartado de anexos, en €l aparecen ejercicios para trabajar los contenidos ya vistos de
una manera mas entretenida, ya que se trata de cartas recortables con las que se puede

jugar en el aula a la vez que se trabaja con el 1éxico.

A lo largo de este manual es destacable el uso de las imagenes como herramienta de
ayuda para los alumnos, ya que contextualizan los contenidos, como, por ejemplo, los
saludos o las profesiones. Las tablas también resultan de gran ayuda a la hora de explicar

contenidos, como la conjugacién de algunos verbos o la variacién en género y numero.

Con respecto a los ejercicios encontramos variedad, debido a que aparecen actividades
relacionadas con contenidos socioculturales como los saludos, ejercicios para rellenar
huecos, tablas para completar, responder preguntas, escribir el 1éxico que se ve en una

imagen, etc.

Si hacemos referencia a los cinco contenidos seleccionados, podemos comentar lo

siguiente:

Es notable el trabajo que se realiza en relacion con la pronunciacion y la ortografia,
este es un contenido que figura en casi todas las unidades del manual (excepto en las
unidades 7 y 12), ademas de aparecer también en el apartado de “Gramatica”. Por
ejemplo, en el tema 1 se presenta el alfabeto, el 2 se centra en las letras “c”, “z”, “g”, “j”
y el digrafo “ch”, y, posteriormente, en la unidad 10, se trabaja con la acentuacion,

apartado en el que los ejercicios se basan en la percepcion auditiva de los diferentes
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fonemas. Después, en el apartado de “Gramatica” aparecen todos los sonidos en forma de

tabla resumen y con ejemplos. Ilustraciones disponibles en anexos (apartado VIII).

Respecto a la concordancia en nimero, hay que decir que solo se trabaja en la unidad
1 y en el apartado de “Gramadtica. Pienso que deberia insistirse mas en este contenido,
dado que es un area en la que los estudiantes fallan con frecuencia. Aunque si es cierto
que hay algunos ejercicios en los que se trabaja este aspecto, por ejemplo, a través de los

determinantes y los demostrativos.

Si aludimos a la concordancia en género, en la unidad 1, este contenido se trabaja a
través de las nacionalidades, hecho que se repite en otros manuales. Al igual que con la
concordancia en numero, la concordancia en género se practica a través de los
demostrativos y los determinantes. Este contenido se estudia en mas profundidad en
comparacion con la concordancia en nimero. De nuevo, este aspecto se puede reforzar a

través de las explicaciones y ejercicios disponibles en el apartado de “Gramatica”.

Sinos fijamos en los demostrativos, observamos que es uno de los primeros contenidos
que se ensefian en la unidad 1, sin embargo, la concordancia en género y niimero tendria
que situarse antes en el orden de ensefianza debido a que los demostrativos varian
dependiendo de dicha concordancia, por lo que los alumnos deberian ser conscientes de
este hecho primero. Es cierto que se empieza por las formas “este”, “estos”, “esta” y
“estas”, pero ya en el primer ejercicio se les pide que relacionen diferentes términos bajo
cada una de estas formas mencionadas dependiendo del género y nimero, por eso, reitero
la importancia del orden de ensefanza. Luego, en la unidad 4, se presenta el resto de
demostrativos con la ayuda de imagenes. En este caso, cabe la posibilidad de realizar
varios ejercicios con este contenido. Asimismo, este contenido también puede trabajarse

en el apartado de “Gramatica”. Ilustracion disponible en anexos (apartado IX).

Por ultimo, los determinantes también aparecen en la unidad 1 en forma de tabla, a
pesar de que tan solo los articulos definidos estan presentes. Sin embargo, solo hay
disponible un ejercicio para trabajar este contenido. Posteriormente, en la unidad 4, se
presentan los articulos indeterminados, de nuevo, en forma de tabla. En esta ocasion, no
hay la posibilidad de hacer ningun ejercicio relacionado con dicho contenido. Y, como en

el resto de contenidos, en el apartado de “Gramatica” se puede trabajar con los articulos
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de forma mas amplia, ya sea con los articulos determinados o indeterminados.

[lustraciones disponibles en anexos (apartado X).

Como conclusién de este manual, los contenidos propuestos para este nivel me parecen
adecuados, ademads de que se presentan de manera organizada con la ayuda de imagenes

y tablas, de forma que los alumnos pueden extraer reglas, facilitando asi el aprendizaje.

Tras haber observado estos cuatro manuales, cada uno con su propia metodologia y
una puesta en accion diferente, en anexos (apartado XI) hay disponible una tabla resumen
comparativa de caracter personal que contrasta unas mismas caracteristicas entre los

diferentes manuales.

4. Justificacion de la propuesta didactica

Tras haber realizado un andlisis contrastivo de los aspectos seleccionados de las
lenguas espaiola, turca y kurda y haber revisado diferentes manuales de ensefianza del
espanol de nivel inicial se presenta en este capitulo una secuencia didactica especifica
para estudiantes de espaiol de nivel Al cuya lengua materna fuera el turco, ya que dicha
secuencia se centrard en los aspectos lingiiisticos ausentes en turco, los cuales, por el
contrario, estan presentes en espafol, como son: las letras del alfabeto y sus sonidos, la
concordancia en género y nimero, los determinantes y los adjetivos demostrativos. El
objetivo de esta propuesta ha sido crear una secuencia didactica sencilla, pero a la vez 1til
y adecuada para estudiantes de espaiol de nivel Al. De esta manera, haciendo uso de los
contenidos aprendidos durante el master, pretendo demostrar haber adquirido
correctamente los conocimientos a través de una puesta en accion en una situacion real

de ensefnanza.

Esta propuesta ha sido llevada a cabo con una alumna de procedencia turca durante un
periodo superior a cuatro horas, y, tras la presentacion de esta secuencia en anexos
(apartado XII), se recogen las reflexiones correspondientes. Ademas, estas sesiones de
ensenanza de espafiol como lengua extranjera fueron llevadas a cabo por medio de las

aplicaciones Zoom>?, Canva® y Word Drive’®. Tanto la elaboracion de las explicaciones

54 Esta aplicacion permitia el contacto visual y la comunicacién entre alumna y profesor.

35 Canva ofrece la oportunidad de crear unidades did4cticas més atractivas y visuales que otras aplicaciones
disponibles.

36 A través de esta aplicacion, tanto alumna como profesor podian escribir notas en un espacio compartido,
ya fuesen explicativas por parte del profesor o de apoyo por parte de la alumna.

67



como la de los ejercicios, ademds de las imagenes que apoyan dichas explicaciones son
creaciones propias. Cada una de las cuatro sesiones tuvo una duracion de una hora por

tema, sumando asi un total de cuatro horas.

Hay que destacar que la informacion obtenida sobre las diferentes lenguas proviene de
fuentes no fiables, sin embargo, dichos datos fueron contrastados con Kader, la alumna,

para asi prevenir posibles errores e informacion falsa presente en este trabajo.

Hay que mencionar que a lo largo de la secuencia didéactica se observa tanto la
presencia de la lengua espafiola como la de la lengua inglesa. En primer lugar, la lengua
espanola es el idioma que la alumna va a adquirir, por esa razon, aparece primero no solo
en los enunciados sino también en las explicaciones. En segundo lugar, el inglés es la
lengua que tanto el profesor como la alumna conocen, por eso, esto le servira a la alumna
como lengua de apoyo para aprender el espafiol y al profesor como lengua de explicacion.
En caso de tener la alumna alguna duda, la pregunta se haré en inglés, siendo esta la lingua

franca entre la estudiante y el profesor.

El orden elegido para disefiar esta secuencia didéctica ha sido pensado para ensefiar
los contenidos propuestos de forma que sea la mas beneficiosa para la alumna, dado que
los contenidos iniciales los podré utilizar a lo largo del resto de temas, como, por ejemplo,
la introduccién del género y niimero, contenido que podra ser aplicado tanto en los

determinantes como en los adjetivos demostrativos.

A continuacion, se justifica, de una manera més concreta, el porqué de la elaboracion
de la secuencia didéactica con el método elegido, los temas elegidos y el tiempo estimado
para llevarla a cabo. Los temas seleccionados son cuatro: “el alfabeto y los sonidos del
espafiol”, “el género gramatical y el numero”, “los articulos determinados e
indeterminados™ y “los adjetivos demostrativos™. El tiempo estimado para el primer tema
era de 1h 30min, mientras que para el resto de los temas de la secuencia se calcul6 1 hora

para cada uno, sumando una cantidad de 4h 30min.

TEMA 1: El alfabeto vy los sonidos del espariol.

Una actividad como conocer el alfabeto de una lengua que se pretende adquirir es un
ejercicio primordial que debe realizarse al principio del curso en cualquier aula de lenguas

extranjeras. Ademads de conocer las letras que componen el alfabeto de un idioma, como
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en este caso es el espafol, también se le proporciona el nombre de cada una de ellas para

asi poder deletrear cualquier palabra.

Las preguntas que aparecen debajo del alfabeto tienen como objetivo que la alumna
lleve a cabo una reflexion gramatical a la hora de comparar los alfabetos turco y espafiol,
de esta manera, identificara las letras que comparten ambos alfabetos o, al contrario, las

que aparecen exclusivamente en uno de ellos.

Asimismo, los colores y la tipografia que han sido usados para esta actividad tienen un
objetivo claro, y es que las letras sean facilmente interpretables. De igual forma, a través
del vocabulario de los colores, en turco y espafiol, se esta explotando léxicamente el
contenido objeto del tema. Finalmente, después de conocer el conjunto de letras que
componen el alfabeto, la alumna escribird correctamente sin usar letras procedentes del

turco.

Tanto los resultados, representados a través de graficas, como la autoevaluacion estan

presentes en la seccidon anexos (apartado XIII).

Ejercicios 1 & 3

Ambos ejercicios tienen un objetivo similar. En el ejercicio 1, el objetivo es que la
alumna realice una reflexion ortografica, se busca un trabajo a la inversa con respecto a
la actividad anterior (presentacion del alfabeto), ahora se pretende que, a través del
nombre de las letras, Kader las clasifique de acuerdo al nimero de “es” (vocales e) que

contenga su nombre.

En el ejercicio 3, se trata de que encuentre en una sopa de letras el nombre de las letras
ya trabajadas en la actividad 1, por lo que, de nuevo, debe prestar atencién a como es el
nombre de las letras que deben ser encontradas. Se busca afianzar el contenido recién

adquirido.

Ejercicio 2
Al contrario que los ejercicios 1 y 3, en esta segunda actividad, el objetivo es que la

alumna identifique el nombre de la letra. Se trata del primer ejercicio con valor
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fonologico, en el que la alumna producira oralmente el nombre de las letras sin el apoyo

del profesor.

Para hacer la tarea mas completa, la alumna tendra que deletrear nombres propios
habituales en Espafia, de esta manera, se estard familiarizando con un contenido

sociocultural de manera inconsciente.

Teoria

A continuacion, se le presentan a la alumna los diferentes sonidos que se pueden
producir en espafol. A través de este apartado, Kader serd consciente de que un mismo
grafema puede articularse de mas de una manera posible, dando lugar a diferentes
sonidos, o viceversa, varios grafemas pueden agruparse bajo un mismo sonido. Como
consecuencia, no se da una relacion biunivoca, esto es, un grafema / un sonido, por lo que

esta tarea puede ser un obstaculo a la hora de iniciarse en la lengua espafiola.

b c
/b/ \ /k/ qu
w k
j
/x/ /r/ r
(sonido jota) 5 (fuerte) rr
/6/ c : ‘
(sonido zeta) Z /i Y

llustracion 9: Grafemas y fonemas complejos para estudiantes extranjeros.

Ejercicios 4 & 5

La finalidad de ambos ejercicios es trabajar con las silabas, en el primer caso (ejercicio
4) se espera que la alumna las lea de manera correcta, mientras que en el segundo
(ejercicio 5), el objetivo es que Kader sea capaz de transcribir correctamente las silabas

que perciba oralmente producidas por el profesor.

El hecho de tener conocimiento sobre como se organizan las silabas, ayudara a la
alumna a separar las palabras de una oracion cuando obtenga un mayor conocimiento de

las palabras de la lengua meta.
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Se le mencionara también a la alumna, de manera superficial, la existencia de hiatos y
diptongos, fendmeno en el que dos vocales se encuentran de manera consecutiva en una

palabra y estas pueden ir 0 no en una misma silaba.

Ejercicios 6 & 7

En ambos ejercicios se observa que la dificultad ha aumentado con respecto a las
actividades iniciales, desde este momento, se empieza a trabajar con palabras, tanto
nombres comunes como propios. En el ejercicio 6 se le pedird que lea nombres comunes,
mientras que en la actividad 7 se trabaja de nuevo con los nombres propios; ademas,
algunos de ellos aparecen repetidos para que la alumna observe palabras que ya conoce,

hecho que le puede hacer sentir que la tarea no resulta tan dificil.

Como mencionaba anteriormente, alguno de los términos que encontramos en ambos
ejercicios contienen dos vocales de manera consecutiva: “historia” e “Ignacio”. Asi, la
alumna serd consciente de este hecho, sin embargo, no tendra que conocer las normas que

rigen ni los diptongos ni los hiatos.

Ejercicio 8 & 9

En estos ejercicios el objetivo es poner en practica lo trabajado en las actividades 4, 5,
6y 7. En el ejercicio 8, a través de la comprension oral de la estudiante, esta debe ser
capaz de rellenar los huecos haciendo uso del grafema o grafemas correcto/s. Finalmente,
en el ejercicio 9, la alumna no tendra ningtn tipo de apoyo; ademads, en esta actividad
debe ser capaz de escribir la palabra completa a través de su comprension oral.

Conjuntamente, ambos ejercicios seran dictados por el profesor

Lo que se pretende conseguir a través de esta seleccion de actividades es una secuencia
progresiva, en la que se parte con la introduccion del alfabeto, pasando por actividades

con fonemas, llegando a las silabas, y, por ultimo, finalizando con palabras completas.

Resumen
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Al final de este tema 1 hay disponible un resumen con los sonidos que pueden resultar
mas dificiles a un estudiante de espafiol. La alumna deberd tener este resumen a la vista
a la hora de resolver las actividades para asi facilitarle la resolucioén y familiarizaciéon con

los contenidos.

TEMA 2: El género gramatical y el niimero

Este tema comienza, por una parte, con la introduccion del género gramatical
(distincion masculino/femenino), fendmeno que no existe en la lengua turca, y, por la
otra, con el nimero (singular/plural), hecho el cual si existe en turco, sin embargo, dada
la tipologia lingiiistica de este idioma, para obtener la forma plural solo disponen de los
alomorfos -lar/-ler, por lo que la alumna verd coémo este hecho se manifiesta de manera
diferente en espanol. La razon por la que trato estos dos contenidos del espafiol es a causa
de su gran utilidad, aparte de la dificultad que conlleva en los niveles basicos, sin olvidar

su inexistencia en la lengua turca.

Adicionalmente, se introduce la concordancia en género y numero, que no solo afecta
a los articulos sino también los adjetivos, este hecho dependera del género y numero del
sustantivo (nucleo). Es esperable que este contenido provoque dificultades dada la

ausencia de concordancia en turco.

A lo largo de la secuencia didactica, observaremos que, aunque las actividades traten
la gramatica, en todas encontramos léxico ensefiado desde el punto de vista de la
gramatica (meses del ano, nimeros, dias de la semana, etc.). De la misma manera,
también se busca la reflexion morfoldgica a través de la asimilacion de sufijos del espafiol,
hecho que llamar3 la atencion de a la alumna sobre qué género asignar a una palabra. Con
respecto al género, Kader también conocerd palabras que poseen el género de forma

inherente (dias de la semana y meses del afio, por ejemplo).

Tanto los resultados, representados a través de graficas, como la autoevaluacion estan

presentes en la seccidon anexos (apartado XIV).

Ejercicio 1
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En esta actividad, a través de la terminacion de la palabra, la alumna tendra que
identificar de qué género se trata. Por medio de este ejercicio la reflexion morfologica es
notable. Ademas, de esta manera se le estin introduciendo varias terminaciones

diferentes, aparte de las palabras con género inherente.

Ejercicio 2

De nuevo, el objetivo es hacer consciente a la estudiante de la morfologia del espafiol
(reflexion morfologica). En este caso, se aflade un poco de dificultad, teniendo que
cambiar de un género a otro cuando sea posible, por lo que tendrd que prestar mas
atencion a este contenido en este segundo ejercicio. Para hacer el ejercicio mas completo,
el 1éxico con el que se trabaja es el de las profesiones, contenido que aparece clasificado

en el nivel Al del Plan Curricular.

Ejercicio 3

Una vez mas, se suma un grado mas a la dificultad introduciendo mas terminaciones.
En este caso, el contenido léxico trabajado son las nacionalidades. A partir de este
ejercicio, la alumna podra deducir algunas reglas morfoldgicas a la hora de formar el
género contrario. Tal y como ocurria con las profesiones, las nacionalidades también

estan presentes en el nivel Al del Plan curricular.

Ejercicio 4

A partir de este ejercicio se comienza a trabajar con el nimero. Aqui, la alumna debera
hacer uso de las tres maneras de las que dispone para transformar un término de su forma
singular a su forma plural en espaiol, y, al igual que ocurria con el género, tendrd que
fijarse en la terminacion de la palabra para saber cudl de las maneras proporcionadas es

la adecuada para la formacion del plural.

Ejercicio 5
El objetivo de este ejercicio es, aparte de formar el plural, hacer ver a la estudiante la
concordancia que se produce entre palabras, ya que sino el sintagma no tendra sentido ni

sera correcto gramaticalmente.

Ejercicio 6
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Como ejercicio final de este tema, la alumna debe elegir entre 4 opciones, de manera
que su opcién concuerde en género y nimero con la palabra propuesta. Esta vez no se le

proporciona la segunda palabra del sintagma, hecho que le dificultara la tarea.

Resumen

El resumen que aparece estd pensado para que la alumna lo tenga a mano durante la
sesion. Los contenidos mads relevantes estan resumidos en esa hoja, lo que pueda que
facilite la memorizacion del 1éxico, de los sufijos y de la formacion del plural

simultaneamente.

TEMA 3: Los articulos determinados e indeterminados.

En este tema se parte de cero, la alumna no tiene una lengua con la que comparar este
contenido, ya que ni en turco ni kurdo existen, aunque en inglés si, pero de manera mas
limitada, debido a que en esta lengua dicho contenido no posee ni género ni niimero. En
este tema se aprovecha el conocimiento del tema anterior (el género y el nimero) para asi
poder progresar hacia aspectos mas complejos en la gramatica y asi poder ensenar los
articulos determinados e indeterminados, por esta razon, este contenido aparece en el
tema tres.

Tanto los resultados, representados a través de graficas, como la autoevaluacion estan

presentes en la seccion anexos (apartado XV).

Ejercicio 1

El objetivo de este ejercicio es identificar tanto el género como el nimero de la palabra
para que elija el articulo determinado correcto. Se limita la eleccion de la alumna
exclusivamente a los articulos determinados para que adquiera este contenido primero.
Los ejercicios se basan en la forma de la palabra, dado que no se le da un enfoque
comunicativo, ya que para eso seria necesario que la estudiante tuviese conocimiento de
un mayor namero de términos en la lengua meta. Ademads, se aportan imagenes con la
intencion de que sirva de apoyo en caso de que quiera adquirir el Iéxico presente en el

gjercicio.

Ejercicio 2
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Este ejercicio tiene la misma dindmica que el anterior, el inico cambio que se produce

es que la eleccion de la alumna se reduce a los articulos indeterminados.

Ejercicio 3

En este ejercicio la alumna debe empezar a diferenciar entre referentes conocidos y
desconocidos asignandoles el determinante correspondiente. Ademas, la alumna serd
consciente de que un mismo referente puede llegar a ser conocido o desconocido
dependiendo del acto comunicativo. Ademas, se afiaden contenidos vistos previamente
en otros temas, como el nombre de las letras, a las cuales se les asigna el género femenino

para asi reforzar esta materia ya trabajada.

Ejercicio 4

El ejercicio cuatro sigue la misma direccion que el tres. Hay que destacar de nuevo la
presencia de 1éxico ya trabajado en temas previos, como, por ejemplo, aparte del nombre
de las letras, los dias de la semana, terminaciones en -cion, -dad, -tud (tema 1) y los oficios

(tema 2).

Ejercicio 5

Este ultimo ejercicio busca el refuerzo y trabajo de varios contenidos ya vistos. Por
una parte, se trabaja con los articulos determinados e indeterminados en sus formas
singular y plural, ademas de asignarles género masculino y femenino. Lo mismo ocurre
con los nombres y adjetivos propuestos en las oraciones, reforzando la formacién del
plural en sus tres variantes. Y, por tltimo, la alumna se familiariza de manera superficial
con la forma son (3.? persona de plural del presente de indicativo del verbo ser), pero sin

profundizar en esta forma verbal.
Resumen

En este resumen la alumna tendrd, de manera mas concisa, en qué contexto se usan los

determinantes y las diferentes formas que hay para determinar un referente.

TEMA 4: Los adjetivos demostrativos.

Como ya se menciond, en turco también disponen de tres distancias para hacer alusion

a un referente, sin embargo, en esta lengua el uso de estas distancias es mas flexible que
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en espafiol. Ademads, estas formas en turco no poseen género, solo numero, por lo que

este hecho podria derivar en un obstaculo a la hora de adquirir este contenido.

A través de la adquisicion de los adjetivos demostrativos, la alumna sera capaz de

expresar la deixis espacial de las tres maneras posibles:

- Lugar-yo (aqui, este);
- Lugar-no-yo (ahi, ese);

- Lugar-no-yo-no-tu (alli, aquel)

Ademas de la deixis espacial de cardcter nominal, existe una de caracter verbal,
expresada l1éxicamente: ir, venir; llevar, traer. Sin embargo, este conocimiento requiere

un mayor dominio de la lengua.

Existen, pues, tres técnicas para realizar esta subfuncion (deixis espacial):
1. Léxica (alternancia léxica);
2. Morfolégica (afijos nominales o verbales);

3. Sintactica (modificacion mediante sintagmas adverbiales).

No solo en turco sino también en espafiol se hace uso de la primera de las opciones.

Tanto los resultados, representados a través de graficas, como la autoevaluacion estan

presentes en la seccion anexos (apartado XVI).

Ejercicio 1
En primer lugar, hay que destacar la presencia de diferentes colores, ya que serviran
para corregir los posibles errores de la alumna: si fallase en la distancia del adjetivo

demostrativo, por ejemplo, este fallo se marcaria de color verde para que sea consciente

de en cual de los tres parametros reside su error.

Después, si nos centramos en los contenidos, en esta primera actividad se observa que
no ocurre como con los determinantes, no se limitan las opciones a un subgrupo dentro
de este contenido, sino que, esta vez, se le dan todas las variables posibles para que

empiece a trabajar con todas las formas de los adjetivos demostrativos desde el inicio.
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Ejercicio 2

En esta actividad se da un paso mas en el que la alumna debe deducir el género y
numero del adjetivo demostrativo de acuerdo al referente propuesto, de esta manera,
también estard trabajando con las terminaciones de las palabras que proporcionan los

datos sobre el género y nimero.

Ejercicio 3
El objetivo de este ejercicio es que, de nuevo, reforzando los contenidos de género y
numero, la alumna relacione ambas columnas y que, a través del adjetivo demostrativo,

exprese la distancia a la que se encuentra el referente.

Ejercicio 4
En este ejercicio se busca que Kader sea capaz de identificar los adjetivos
demostrativos por su forma y, después, mencione los pardmetros de género, nimero y

distancia de cada una de ellos.

Ejercicio 5
En este caso, se le proporciona la distancia a la que debe situar el referente, sin
embargo, también debe concordarlo correctamente fijandose en la palabra a la que

complementa.

Ejercicio 6

Por ultimo, en este ejercicio, la alumna debera prestar atencion, una vez mas, al género
y numero del referente al que complementa para asi saber qué opcion elegir. Como se ha
observado, los ejercicios 4, 5 y 6 buscan el refuerzo y familiarizacion con los adjetivos
demostrativos.

Tras haber justificado el orden propuesto, los contenidos seleccionados y la
metodologia que sigue la secuencia didactica, a continuacion, se muestra la reflexion y

observacion personal que tuvo lugar durante el transcurso de las sesiones.

5. Observacion directa y autoevaluacion de la secuencia

5.1 Observacion durante el tema 1: el alfabeto y los sonidos del espaiiol.

77



A través de la pregunta inicial, Kader observo en qué letras diferia el alfabeto espafiol
del turco (“w”, “i”, “q”, “x”). En la segunda pregunta, la unica respuesta fue la “4”, y
para ello se apoy0 en el alfabeto kurdo, ya que solamente con el alfabeto turco no pudo
identificar tantas letras. En la tercera pregunta, la alumna responde que cree no conocer
la pronunciacion de 8 letras del espafiol (“x”, “q”, “c”, “b”, “f”, “v”, “W” y “z”). Ademas,
era consciente de los cambios que se producen con respecto a la pronunciacion de las
grafias turcas gracias a un periodo de tiempo en el que convivid con hispanohablantes. A
través de este contexto, observd diferencias entre la pronunciacion de las grafias turcas y
las espanolas. A pesar de su conocimiento y experiencias, cree no poseer un total
conocimiento sobre la pronunciaciéon de dichas letras. Posteriormente, en la cuarta
pregunta, debido a su estancia con nativos espafioles, Kader era consciente de las letras
“i”, “5” y “h” gracias a las palabras como: “nina”, “Jose” y “hola”. Finalmente, en la
ultima pregunta, hay que destacar que fue resuelta con gran soltura, a pesar del hecho de
que se trataba de un conocimiento recién adquirido. Como culmen a esta toma de

contacto, hay que afiadir que Kader respondié sin problema a las cinco preguntas y en

espanol.

Después de la introduccion realizada a través de las preguntas, se dio inicio a la

resolucion de los ejercicios.

En el primer ejercicio, gracias al apoyo de la diapositiva del alfabeto espafiol, Kader

7R
S

apenas tuvo problemas, solamente se olvido6 de clasificar la letra “s”, mientras que el resto
de letras fue categorizado de manera correcta. De esta manera, 26 de las 27 letras fueron

clasificadas correctamente (96% de acierto).

En este segundo ejercicio y sin la ayuda de la diapositiva del alfabeto, la alumna
consigui6 acertar el nombre de 70 letras de un total de 72, obteniendo asi un 97% de
acierto. Los unicos errores se encontraron en la letra “k” (pronunciada como /ke/, en lugar
de /ka/) en el nombre Kader y la letra “g” (pronunciada como /ge/, en vez de /xe/) en el
nombre Jorge, sin embargo, a continuacion, con el nombre de “Ignacio” ya no comete

este error.

Durante la realizacion del ejercicio tres, Kader no encontr6é ninguna dificultad. Este

ejercicio trataba de reforzar el contenido recién visto.
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Tras haber visto y trabajado con las letras y sus nombres, a continuacion, se le
introduce a la alumna el contenido de los sonidos de cada una de las letras. Llegados a
este punto, la alumna descubre que un mismo grafema puede tener articulaciones
diferentes o que diferentes grafemas pueden dar lugar a un mismo sonido. En cambio,
esta tarea llevd menos tiempo de lo programado, de nuevo, gracias a la convivencia con

hablantes de procedencia espafola, hecho que facilito la tarea.

Posteriormente, en el cuarto ejercicio, se da un paso mas en lo que a dificultad se
refiere y Kader entra en contacto con las silabas y su pronunciacion. De nuevo, supera el
ejercicio con soltura, solamente fallando en la silaba “gui” (pronunciada como /xi/), este
es un error repetido previamente en relacion con la letra “g”, tal y como se observa en el
ejercicio dos. Al solo cometer un error, esto se traduce en 11 de 12 aciertos (92% de

acierto).

Después, en el ejercicio cinco, la dificultad aumenta y esto se ve reflejado en los
resultados. La alumna debe escribir la/s combinacion/es de letras posibles que suenen
idéntico a lo que percibe oralmente. Ademas, el hecho de tener mas de una opcidn posible
en la mayoria de los ejemplos provoca un aumento en la dificultad de la actividad. A
causa de esta complejidad, el nimero de errores en este ejercicio asciende a 7 de 16
posibles (56% de acierto). Se observan dificultades con los sonidos de los siguientes pares

de letras: ‘4y)9 y 4611”’ 4‘k97 y “C” y Céj” y ‘4g’9.

En cambio, en el ejercicio seis, al tratarse de un ejercicio de pronunciacion con la
palabra ya escrita delante, es notable que la capacidad de la alumna en este tipo de
ejercicios es superior. Solo se observa un error, ya que lee correctamente 11 de las 12
palabras (92% de acierto). Este error se encuentra en la palabra “cigiiefia”, la cual fue

leida como /Bi'ywna/, omitiendo la articulacion de la “e” después de la “i”.

El ejercicio 7 sigue la misma dinamica que el anterior, pero en este caso con un
contenido sociocultural. De nuevo, el resultado fue excelente, 12 de 12 (100% de acierto).

La alumna no tuvo ningun tipo de duda a la hora de articular dichos nombres.

Ahora en el ejercicio 8, y siguiendo con el procedimiento observado en el ejercicio 5,
era esperable un mayor nimero de errores que en los ejercicios 6 y 7, ya que, en esta
actividad se trataba de que, una vez mas, la alumna transcribiese los sonidos que percibia.

Sin embargo, el resultado fue mejor de lo esperado con 12 de 15 palabras escritas
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correctamente (80% de acierto). Se produce una reincidencia de errores con los pares de

(1355 [IPN4)

letras “1I”y “y”, “g”y “”y “c”y “k”, como en la palabra “caves” en lugar de “ya/llaves”,
después, en la palabra “garaje/ge” solo escribe dicho sonido con la letra “j”, y, por tltimo,
escribe “quchara” en lugar de “ku/cuchara”. Estos son exactamente los mismos errores
que se aprecian en el ejercicio 5. Como aspecto positivo, la alumna corrige el error
cometido previamente en el ejercicio 4 con la silaba “gui” (anteriormente pronunciada

como /xi/) y, ahora, percibe y transcribe la palabra “guifio” correctamente.

Finalmente, en el ejercicio 9, tras ver su evolucion con los diferentes ejercicios, era
esperable encontrar varios fallos, sin embargo, los errores cometidos fueron minimos, ya
que acert6 14 de las 16 palabras (88% de acierto). Y, de nuevo, los errores se encuentran
en el par de letras “g” y “j” con /o'reya/ en lugar de /o'rexa/ y en el par “c”y “ch” en la
palabra “cuchillo” que no fue escrita como “cuchillo” /ku'tfifo/ sino como “cucillo”
/ku'6iko/. Hay que destacar que ha adquirido correctamente la idéntica articulacion entre

las letras “b” y “v”, hecho que aparece reflejado a lo largo de toda la secuencia.

Como conclusion de este primer bloque de contenidos, después de haber trabajado con
las letras del alfabeto espanol y su sonido, soy consciente de que Kader tenia un nivel
superior a lo esperado dada su experiencia con hablantes espafioles, ya que si estos
ejercicios fuesen planteados a un estudiante con el nivel esperado (sin conocimiento de
las letras ni de los sonidos), los ejercicios propuestos en esta secuencia didactica habrian
resultado de gran dificultad, lo que daria lugar a unos resultados con un porcentaje de
acierto mucho menor. Los errores cometidos en repetidas ocasiones con los pares “y” y
“II”, “k” y “c”y 47 y “g” se producen a causa de la influencia de una de sus lenguas
maternas, el turco, por eso, en el primer par encontramos el origen de este error, debido a
la ausencia de este sonido /A/ en la lengua turca, no obstante, en esta lengua hay un sonido
parecido, pero no idéntico, este es /j/ representado a través de la grafia “y”, ademas, lo
que le anade dificultad es que este sonido en espafiol, ausente en turco, puede ser
representado a través de 2 grafias diferentes: “y” y el digrafo “lI”. La dificultad que
provoca el par “k” y “c” a Kader se debe a, en primer lugar, la diferente pronunciacion
del grafema “c” en turco, el cual se articula como /d3/, y, en segundo lugar, a que la
estudiante se encuentra en la lengua espafiola con dos grafemas diferentes para un mismo

@ o e

sonido, el cual es /k/ a través de las grafias “c” y “k”. Finalmente, el par “g” y “j” resulta

complejo para la estudiante debido a que el sonido /x/ no esta presente en la lengua turca.
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Los resultados mencionados y obtenidos anteriormente en este tema 1 se muestran en
forma de grafica y en diferentes apartados en la seccidon de anexos. Conocimiento sobre

el nombre de las letras (ejercicios 1y 2).

- Conocimiento sobre la produccion, percepcion y transcripcion de las silabas
(ejercicios 4y 5).
- Conocimiento sobre la articulacion de palabras (ejercicios 6 'y 7).

- Percepcion de palabras dictadas oralmente (ejercicios 8 y 9).

5.2 Observacion durante el tema 2: el género gramatical y el nimero.

La sesion dio comienzo con la introduccion del género gramatical. La explicacion
sobre este contenido requirid menos tiempo del esperado, gracias al dominio que tiene la
alumna de la lengua kurda, en la cual el género gramatical estd presente, mientras que en
el turco esto no ocurre. Con respecto al nimero, de nuevo, en turco tampoco existe la
concordancia en nimero, por lo que esta lengua no le sirvi6 de apoyo. Después, en kurdo
tampoco se produce la concordancia en numero, por lo que es de esperar que el nimero

y la concordancia en numero entre palabras resulte un obstaculo a la estudiante.

Tanto las explicaciones sobre los grupos de palabras que tienen un género especifico,
véase los colores, los meses del afio o los dias de la semana, los cuales son de género
masculino, como las explicaciones sobre los sufijos, estos contenidos fueron entendidos

de manera rapida y clara.

Después, la explicacion de la formacion del plural en espafiol se llevo a cabo de manera
sencilla, tal y como aparece en la secuencia, fijdndonos en si la terminacion es vocalica,
consonantica (excepto “z”) o consonantica en “z”. La alumna comprendi6 este contenido

sin dificultades.

Al igual que en el tema 1, la alumna dispone de las explicaciones y los resumenes para
apoyarse en ellos y poder resolver los ejercicios planteados. De esta manera, se dio paso

a las actividades.

La resolucion del primer ejercicio por parte de Kader fue casi impecable, solamente

err6 en la palabra “alfabeto”, en la cual no supo elegir un género, sin embargo,
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previamente aparecia la palabra “armario”, en la que si selecciond el género correcto. A
partir de este error, la alumna no vuelve a cometer ningtn otro fallo relacionado con las
palabras cuya terminacion es -o, como ocurre en “zumo” y “calendario”, ademas de
demostrar gran seguridad a la hora de asignarles un género. Teniendo en cuenta su inico

error, esto se traduce en 17 de 18 aciertos posibles (94% de acierto).

En el ejercicio 2, la alumna debe formar el género opuesto al de las palabras propuestas
siempre y cuando sea posible. El resultado obtenido es muy bueno, solo cometiendo 2
errores de 16 posibles (87% de acierto). Los errores se encuentran en las palabras
“profesora” y “guionista”. En el primer caso, la alumna escribe “profesoro” como
masculino, ya que no tuvo en cuenta los sufijos -or/-ora. En el segundo, err6 a causa del
sufijo -ista, sufijo valido para ambos géneros, debido a que ella escribe “guionisto”,
aunque resulta llamativo que previamente asignase de manera correcta a “economista”

ambos géneros.

En el ejercicio 3, se espera que la alumna deduzca reglas a partir de la repeticion de
ciertos patrones. A la hora de presentar algunos gentilicios se prefirido que la alumna
dedujese la forma femenina partiendo de su par masculino, como ocurre en “finlandés”,
“inglés” y “francés”, entre otros, para asi evitar errores como “finlandeso”, “ingleso” y
franceso”. De esta manera, la alumna obtuvo la méxima puntuacion, 20 de 20 (100% de

acierto).

El siguiente ejercicio, el cuarto, resultd ser muy sencillo para la alumna, ya que el

resultado fue perfecto, 12 de 12 (100% de acierto). No hay nada destacable que resaltar.

En el quinto ejercicio ocurre lo mismo que en el anterior, es perceptible que la
adquisicion del numero gramatical se ha producido correctamente y, de nuevo, no se
produce ningun error, por lo que la alumna obtuvo 9 de 9 aciertos posibles (100% de

acierto).

Finalmente, en el ultimo ejercicio, Kader debe fijarse en las terminaciones tanto de
género como de nimero para saber qué opcion elegir. De nuevo, supera el ejercicio con
soltura y solo comete un error en “profesores”, ya que eligido la opcidon “aburridas™,
acertando asi 8 de los 9 casos (89% de acierto). Previamente, en lugar de “profesores”
aparecia la palabra “lunes”, término valido tanto para singular como plural, la alumna no

tenia por qué conocer dicho contenido, por ello, cuando la alumna se disponia a resolver
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ese ejemplo, dicha palabra tuvo que ser cambiada por el actual “profesores” presente en
el ejercicio. Y, una vez mads, la alumna encuentra dificultades con esta palabra

“profesores”, en este caso, con el numero.

Como conclusion, a pesar de no existir este fenomeno de concordancia en género y en
numero en casi ninguna de las lenguas en las que la alumna tenia conocimiento (excepto
el inglés), su actuacion y la adquisicion de estos contenidos resultaron excelentes, ya que
logra alcanzar la maxima nota en varios de los ejercicios. Si es cierto que en comparacion
al tema 1, los ejercicios de este tema 2 pueden resultar mas sencillos a un estudiante de
nivel inicial, por esa razon y dada la convivencia de Kader con hispanohablantes, los

resultados de los ejercicios son superiores.

- Conocimiento sobre el género gramatical (ejercicios 1, 2y 3).
- Conocimiento sobre el nimero gramatical y su concordancia (ejercicios 4 y 5).

- Conocimiento sobre la concordancia en género y numero (ejercicio 6).

5.3 Observacion durante el tema 3: los articulos determinados e indeterminadaos.

Una vez mas, en este tema 3, Kader se encuentra con un contenido gramatical
inexistente no solo en turco sino también en kurdo, se trata de la determinacion. La unica
lengua que le puede servir como minimo apoyo es el inglés, en el que los articulos
presentes son “the” (determinado) y “a” (indeterminado). La alumna debera dar el paso
y, a esta diferenciacion entre determinado e indeterminado, debera afiadir los conceptos
de género y niimero a los articulos, ademas de reforzar la concordancia, ya que este

contenido fue trabajado en el tema anterior.

Al igual que ocurrid en el tema anterior, la explicacién conllevd menos tiempo del
esperado debido a que Kader parecia haber comprendido los contenidos rapidamente. Por

esa razon, se dio paso a la resolucion de ejercicios.

El primer ejercicio fue resuelto en poco tiempo y con solo un fallo, dicho error fue
cometido en “gomas”, ejemplo en el cual la alumna elige el articulo “la”, en lugar de
“las”. No es la primera vez que la estudiante responde correctamente a un ejemplo similar

previo antes de fallar, ya que antes resuelve correctamente la palabra “amigas”. A partir
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de ese error, la estudiante no yerra en las palabras “escobas”, “sillas” y “ventanas”,
palabras las cuales poseen el mismo género y niimero que “gomas”. Hay que destacar
también que no vuelve a fallar en la palabra “profesores™ (ejercicio 6, tema 2), término
en el cual la estudiante se equivoco previamente al haberle asignado el género femenino
(“aburridas™). Teniendo en cuenta todo lo anterior, el resultado obtenido es de 19 sobre

20 (95% de acierto).

El ejercicio dos tiene la misma dindmica que el anterior, sin embargo, en este ejercicio
se producen mas errores y pienso que este hecho se debe a la presencia del Iéxico
perteneciente a los dias de la semana y a las letras del alfabeto, por lo que la alumna
tendria que haber revisado las explicaciones que se le proporcionaron sobre si esas
palabras efectivamente pertenecian a ese grupo léxico presente en el tema 2 y, por lo
tanto, sabria que género asignarles. Los errores se localizan en: “unos situaciones”, elige
correctamente el numero, pero no se fija en el sufijo -cion que marca las palabras de
género femenino; “un/una ene”, la alumna asigndé ambos géneros a la letras, por lo que
no observo la tabla proporcionada en la pagina 2 del tema 2, en la que aparece que al
nombre de todas las letras se le asigna género femenino; lo mismo ocurrié con “erre”,
ambos géneros le fueron asignados; y por ultimo, “un ilusiéon”, de nuevo, no se da cuenta
de la terminacioén -sion de femenino. A causa de lo mencionado anteriormente, el

resultado obtenido es de 15 sobre 20 (75% de acierto).

En el ejercicio 3, la alumna debe combinar su conocimiento sobre los articulos
determinados y los indeterminados. En esta actividad la alumna solo falla en uno de los
términos, se trata de “relacion”, ejemplo en el cual elige el articulo “la”, en lugar de “una,
ya que se le especificaba que era un referente desconocido, este error puede haberse

producido a causa de un despiste, dado que acertd 19 de 20 (95% de acierto).

El cuarto ejercicio tiene el mismo objetivo, pero con una dindmica diferente. Ahora
Kader debe agrupar las palabras bajo uno de los determinantes. En este caso, solo se
observan dos errores, sin embargo, estos ya habian sido cometidos antes, dado que se trata
del género de las letras, las cuales la estudiante las combina con el determinante “el”, en

lugar de “la”. En total obtiene 18 de 20 aciertos posibles (90% de acierto).

Por ultimo, en el ejercicio 5, antes de trabajar con €1, soy consciente de que todos los

ejemplos propuestos presentan un articulo determinado, mientras que el objetivo de la
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actividad es que se trabaje con el plural de ambos tipos de determinantes, por lo que
algunos articulos determinados son sustituidos por articulos indeterminados, de esta
manera, el ejercicio es mas completo. De nuevo, la actuacion de Kader es casi perfecta,
solo errando en dos ejemplos: “la flor es delicada™ y “la luz es azul”. En el primer caso,
la alumna escribio: “las floras son delicadas”, aqui pienso que mezclo las terminaciones
-or/-ora vistas en el 1éxico de los oficios y el contenido relacionado con la formacion del
plural, mientras que en el segundo caso no se fija en la presencia del determinante “la”,
lo cual le hace saber que es una palabra de género femenino, sin embargo, ella escribe:
“los luces son azules”. Teniendo en cuenta estos dos errores, el resultado obtenido es de

13 sobre 15 (87% de acierto).

Como conclusion a este tema, hay que destacar la habilidad de Kader a la hora de
autocorregirse, ya que cuando comete un error, este no suele verse repetido en ejemplos
posteriores. El tinico contenido fallado en mas de una ocasion fue el género femenino que
posee el nombre de las letras del alfabeto, pero si se tiene en cuenta todo el trabajo que

ha realizado, el resultado es excelente.

- Conocimiento sobre el articulo determinado (ejercicio 1).

- Conocimiento sobre el articulo indeterminado (ejercicio 2).

- Conocimiento sobre los articulos determinados e indeterminados (ejercicios 3 y
4).

- Refuerzo sobre el nuimero gramatical y los determinantes (ejercicio 5).

5.4 Observacion durante el tema 4: los adjetivos demostrativos.

En este ultimo tema, esta vez, Kader se encuentra con un contenido gramatical
existente en su lengua, pero con un matiz diferente. En turco los referentes a los que se
hace alusion, por ejemplo, durante una conversacion, pueden ser clasificados en tres
distancias diferentes: “bu”, “su” y “0”. Sin embargo, “bu” y “su” pueden ser usadas en
un mismo contexto, al igual que ocurre con “su” y “o”. Mientras que esta lengua parece

mas flexible a la hora de determinar la distancia, en espafiol se trata de un contenido mas

estricto.
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A través de la ensefianza de este tema, la alumna, ademas de ser capaz de diferenciar
las distintas formas posibles, deberd concordar el adjetivo demostrativo con su referente

en género y niimero, contenido ya trabajado y reforzado anteriormente.

Después de haberle presentado el titulo del nuevo tema, se dio paso a las explicaciones
con el apoyo de las iméagenes. Gracias al previo conocimiento de la alumna sobre la
concordancia en género y nimero, el contenido nuevo se basa en conocer la forma de los

adjetivos demostrativos, los cuales expresan las diferentes distancias.

Por lo tanto, una vez realizadas las explicaciones, se llevan a cabo los ejercicios, a lo

largo de los cuales Kader tendra una hoja resumen a mano para poder resolverlos.

En la primera actividad, se le proporciona a la estudiante, el nimero, el género y la
distancia, con esos datos ella debe ser capaz de deducir el adjetivo demostrativo al que se
esta haciendo referencia. Este ejercicio le llevd mas tiempo que los anteriormente

realizados, sin embargo, acertd 10 de 10 (100% de acierto).

En la actividad dos, debe elegir de nuevo qué adjetivo demostrativo es el correcto,
pero, en este caso, el género y el nimero debe deducirlo a través del referente que se le
da. A lo largo de este ejercicio, la alumna no precisé ver la tabla disponible en el tema 2
sobre las terminaciones para saber de qué género se trataba el referente, por lo tanto,
recuerda correctamente el género que se le asigna al nombre de las letras del alfabeto. Por
todo esto, el resultado volvid a ser muy positivo con solo un error en el caso 9, en el que
escribid “esos”, en lugar de “estos”. Este error se puede tratar de un despiste, hecho que
resulta comin en el proceso de aprendizaje, ya que al decirle en qué ejemplo se
encontraba el error, lo corrigi6 rapidamente; ademas, el resto de adjetivos con la pista de
“muy proximo” fueron resueltos correctamente. A raiz de todo lo mencionado, el

resultado obtenido es de 8 sobre 9 (89% de acierto).

El objetivo del ejercicio tres es unir ambas columnas de acuerdo al género y nimero
de no solo el adjetivo demostrativo sino también del referente, después, debera mencionar
la distancia de dicho referente (muy préximo, préximo o lejos). La alumna no presentd
ninguna dificultad para completar este ejercicio; ademas, como aspecto positivo, aparte

de escribir, decia la distancia a la que se encontraba el referente en espafiol, observando
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asi un esfuerzo por mejorar su produccion oral. Al igual que ocurria en el ejercicio 1, la

alumna obtiene la maxima calificacion, 6 de 6 (100% de acierto).

En el ejercicio cuatro, la alumna debia identificar los adjetivos que se encuentran en
las diferentes oraciones, ademas de tener que asignarles un género, un niimero y una
distancia concreta. Durante la resolucion de esta actividad, la alumna sigue nombrando
las diferentes distancias en espaiiol tanto de forma oral como escrita. También, fue notable
la mayor velocidad que fue adquiriendo a medida que progresaba en esta actividad. De

nuevo, obtuvo la maxima calificacion con 15 de 15 aciertos (100% de acierto).

El quinto ejercicio sigue la misma dindmica que el ejercicio dos, a través del referente
(marcado con subrayado), la alumna debia deducir su género y nimero, después tenia que
asociar esta informacion con la distancia que se le indica. En esta actividad, Kader comete
mas errores de lo comun, ya que falla en 3 de los 10 casos (70% de acierto). En el caso 5,
se confunde con la distancia, hecho que resuelve correctamente antes y después de este
ejemplo, por lo que se podria calificar de distraccion, sin embargo, a continuacion, en los
ejemplos 7 y 9, confunde los términos “este” y “ese” por “esto” y “eso”, los cuales son
pronombres neutros, este error puede provenir de la regularidad que se produce en la
formacion del plural y que la estudiante ha llegado a deducir, ya que si la forma plural es
“estos”y “esos”, lo 16gico seria pensar que las formas singulares son las que ella escribio.
Conjuntamente, percibo un error en el ejercicio, dado que la alumna no tiene por qué
conocer el género de la palabra “pasteles”, aparte de que no se le indica el género como

ocurre en otros ejemplos, por lo tanto, dicha palabra fue cambiada por “zapatos™.

Ya, en el sexto y ultimo ejercicio, el objetivo y forma de esta actividad es igual a la
del ejercicio 6 en el tema 2, esta aparece dispuesta en forma de test, en la cual la estudiante
debia deducir tanto el género como el nlimero del referente para asi también asignar el
género y numero correcto al adjetivo demostrativo. Para facilitarle la tarea a la alumna,
ya que no debia por qué saber cual era el referente de la oracion, este fue marcado en
negrita en el momento de la resolucion del ejercicio para asi facilitar el desarrollo de la
actividad. Tras la finalizacion de este ultimo ejercicio, la alumna obtiene 9 de 9 aciertos

(100% de acierto).

Como conclusion, hay que destacar el rapido progreso por parte de Kader, ya que, a lo

largo de los temas anteriores, una vez se cometia un error, este no se volvia a producir.
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También hay que resaltar el correcto proceso de adquisicion por parte de Kader, el cual
fue notable, debido a que resolvia con mayor rapidez y seguridad los ejercicios propuestos
a medida que progresaba en el tema. Ademas, gracias al refuerzo que se hizo sobre el
contenido de la concordancia, los ejercicios resultaron sencillos para la alumna,
traduciéndose en grandes resultados. Por Gltimo, pienso que tanto la elaboracion de esta
secuencia didactica compuesta por estos cuatro temas, por mi parte, como la positiva
resolucion por parte de Kader han derivado en un proyecto exitoso que ha hecho posible,
por parte de ambos y de manera simultanea, poder ser parte del aprendizaje y también de

la ensenanza.

- Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos por sus propias caracteristicas
(ejercicios 1y 4).

- Conocimiento sobre las distancias de los adjetivos demostrativos (ejercicio 3).

- Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos con referente (ejercicios 2, 5y

6).

6. CONCLUSIONES

Una vez la teoria ha sido analizada y, partiendo de esta, se ha llevado a la practica la
secuencia didactica propuesta, es posible afirmar que dicho proyecto ha resultado
beneficioso y didactico para ambos participantes en este proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, algunos de los posibles contenidos tedricos en los que la alumna
podria encontrar dificultades, han sido detectados de antemano gracias al analisis
contrastivo, pudiendo centrar la secuencia didactica en esos conocimientos y evitando asi

errores que podrian dar lugar a fosilizaciones.

Esta propuesta, cuya finalidad era ensefiar a una hablante nativa turca contenidos

gramaticales ausentes en su lengua, pero presentes en espafol, ha resultado ser exitosa.

Por una parte, este proyecto abre la posibilidad a los estudiantes turcos para iniciarse
en el espafiol, dada la ausencia de materiales especificos existentes; por la otra parte, el
hecho de que un docente analice y conozca el funcionamiento de un idioma cuya tipologia
lingtiistica es diferente a la de su lengua nativa, se traduce en un profesional mejor
formado y cualificado, el cual podra dirigirse en su trabajo a estudiantes procedentes de

un mayor numero de paises sin dejar de ser un docente competente.
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Sin embargo, este proyecto cuenta con varias limitaciones, ya que este proyecto se ha
llevado a cabo con la participacion de una Unica estudiante, hecho que permite poder
centrarse en sus puntos fuertes y débiles, llegando a analizarlos en mas profundidad; no
obstante, esto no habria sido posible en caso de dirigir dicho proyecto a un mayor numero
de estudiantes. Ademas, tanto el analisis contrastivo como la secuencia didactica se basan
Unicamente en cuatro aspectos, por lo que este hecho no es representativo de los
contenidos y conocimientos que engloba un idioma. Finalmente, no haber podido acceder
a descripciones mas especializadas sobre las lenguas turcas y kurdas impide poder llevar

a cabo investigaciones mas exhaustivas con datos fiables.

Como conclusion a este proyecto y, a pesar de las dificultades encontradas, cabe
destacar tanto la originalidad como el interés que esta propuesta puede generar en futuras

investigaciones.
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ANEXOS

Apartado I
v et L e L e L P L L e e e D
e © (Cuanto cuesta? L R e e o
g' El profesor va a leer algunos de estos precios. Trata de identificarlos y ) —_—
° sendlalos con una cruz. (uﬁ; ke
b " {6, o3, usted) tiene
¢ .l 58 yenes —] 100 euros J 200 pesos 1 30706 libras {noRctros. neegtras) tononice
: [J 1400 reales [ 4246 sucres L) 892 coronas ) 28 ddlares (vosoteos, vosctras) Soridle
- [) 37630 libras [ 70 euros - 5709 bolivares ] 205 yenes (eos, elias, Lstecss) tlenen
5 71 14624 rupias ) 211 coronas 1 14000 euros 1 950 délares
o o TierieganEocne?
® iTienes coche?
° Cien mil millones » 51, tengo un Seat Toledo,

Fijate en esta serie del 3, En parejas, escribid una serie con otro
numero. Después, leedla. El resto de la clase la escribe.

3 tres
33 treinta y tres
333 trescientos Lreinta y tres
3333 tres mil trescientos treinta y tres
33333 treinta y tres mil trescientos treinta y tres
333333 trescientos treinta y tres mil trescientos treinta y tres
3333333 tres millones tresdientos treinta y tres mil trescientos treinta y tres

Q iEstas?
Mira estas gorras. En parejas, decidid para qué compafiero de clase os
parecen mas adecuadas. Elegid también una para el profesor.
Después, informad a la clase de vuestras decisiones.

|
« Esta para Ulrich,
iEsta? No, mejor esta.
* Vale, jy para el profe?

i

o (Tienes ordenador?
Arturo es el tipico “consumista”. Le gusta mucho comprar y tiene todas
estas cosas. ;Y ta? Sefiala cudles de estas cosas no tienes.

ordenador bicicleta microondas
lavavajillas tienda de campana esquis

camara de video moto lavadora

DVD patines teléfono mévil

iNecesitas alguna de
estas cosas? Coméntalo
con tus compafieros,

g!ﬁ ¢ Yo no tengo ordenador pero quiero

comprarme uno.
1 Yo =i tengo ordenador.

.----—-——------—-—---——--—-----

a4

Cuarenta y cuatio

llustracion 10: Contenidos y metodologia en Gente Nueva Al Nueva Edicion pag. 44
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Apartado I1

iCbmo ve escribe?

35 escribe con hache | be [ uve.?
‘Cémo se dice... en 7
4Céma se mmcia...
3Que sign

E}.QL_.FAOETO

A B
8 be

8o

]
de

3=

i

ﬂ Sonidos y letras
@ Escucha estos nombres y apellidos. Observa cémo se escriben.

C/Qu G/J B/V

Hugo Carolina Jaime Borja
Hernandez Cueto Jiménez Bermadez
Hoyo Cobos Juérez Barcena
Quique Gerardo Vicente
Quesada Ginés Velasco
Celia Marina Rita Pancha
Cisneros Pérez Rodrigo Chaves
Zara Arturo Curro Chelo
Zorrilla Aranda Parra
G/Gu LI N
Gonzalo valle Tofo
Guerra Llorente Yafiez
Guadalupe Llanos Pafios
Gulllén
© :Qué ciudad es?

Elige una de estas etiquetas de aeropuerto y deletréala, Tus
companeros tienen que adivinar el nombre de la ciudad.

B i

@
®
3
Bl
®
2
c
®
[
n
[ad
£
a
o
®
®
v
1
3
g

yommmmmm———

c(msultorlo gramatka‘. ' URGEK 2] e SuORRE NS PUPER YN
] 42126 own AN vounsy 15y 204
paginas 1242 A copayy paN  obupag nwes DAY JOPEARS LS ITVS #EwIRND ¥TID
| e —J o) 50 FWOMY DTV TR WP PWRE W enBeuryy VO
15
Buince

Ilustracion 11: Presentacion del alfabeto en Gente Nueva Al Nueva Edicion pag. 15
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Apartado 111

6. LETRAS Y SONIDOS

[t:])) co | Escucha las siguientes palabras y escribelas en tu
5 ) cuaderno clasificandolas segun el sonido inicial.

X ) X C

Ej: casa Ej: zapato Ej: jamon Ej: gato

gimnasio Zaragoza guitarra
cero jefe cinco
comida cincuenta cuenta
queso gol Z00
jugar camarero general
guerra cine joven
coleccion quilo cantar

llustracion 12: Presentacion de las letras y sus sonidos en espariol, Aula Internacional Al pag. 12

Apartado IV

EL ARTICULO DETERMINADO

Ringnlar Pliral

el pueblo los pueblos
Masculino el museo los museos

el curso los cursos

la playa las playas
Femenino la flesta 1as flestas

la discoteca las discotecas

& My inluresan fus muses y la histonia.

En general, los sustantivos acabados en -0 son masculinos
y los acabados en -a son femeninos. Hay, sin embargo,
numerosas excepciones: el idioma, la mano, la moto,
etc. Los acabados en -e pueden ser masculinos y/o feme-
ninos: la gente, el/la estudiante...

§ Las palabras femeninas que empiezan en a tonica
* usan, en singular, el articulo determinado el: el aula,
el ave...

21

[lustracion 13: Presentacion de los articulos determinados Aula Internacional Al pag. 21
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CONCORDANCIA: ARTICULOS

Y ADJETIVOS

Singular
Masculino
un lugar turistico

Plural
Masculino
unos lugares turisticos

Femenino
una playa turistica

Femenino
unas playas turisticas

Los adjetivos que terminan en -e o en consonante tienen
la misma forma para el masculino y para el femenino.

Singular

un pais grande
una ciudad

un plato  yeadicional
una bebida

Plural
unos paises

grandes
unas ciudades

unos platos

unas Bekides tradicionales

Ilustracion 14: Concordancia entre articulos y adjetivos Aula Internacional A1 pag. 29

Apartado V

REFERIRSE A OBJETOS

DEMOSTRATIVOS

Adjetivos
demostrativos
este jersey
esta camiseta
estos zapatos
estas sandalias

Pronombres
demostrativos
este

esta esto
estos

estas

Ilustracion 15: Presentacion de los adjetivos demostrativos Aula Internacional Al pag. 37

Apartado VI

EER &/ || Aqui estan los nombres de las letras. Escribe la letra junto a su nombre:

Ejemplo: cu rcr

—
—_
o
-

—.-—---

« )

-
el ge

i griega |

uve doble D

-~-
erre ' “\\

(:MD WD hﬂu h'“u "",’

-
~ -
------———-—----—---—_-

Ilustracion 16: Presentacion de las letras del espaiiol Prisma Al pag. 11
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llustracion 17: Las letras y los sonidos del espariol Prisma Al pag. 21

Apartado VII

EXEN (& (7] Completa el cuadro siguiendo el ejemplo de la primera linea.

Ilustracion 18: Presentacion del género y numero Prisma Al pag. 13
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m E‘ @ ¢Cuantas profesiones de las que aparecen en el cuadro conocéis?

__ filésofo/a __ informatico/a __ dependiente/a

__ ingeniero/a __ abogado/a __ escritor/a

__ mecénico/a __ economista . conductor/a

__ astronauta __ administrativo/a _ taxista .
__ cartero/a __ politico/a _ arquitecto/a |

llustracion 19: Actividad relacionada con el género Prisma Al pag. 18

Apartado VIII

Sigue el rumbo... ﬁ

EL ALFABETO

llustracion 20: Presentacion del alfabeto ELE Lab A1-A2 pag. 7

iDesde aqui suena bien! — d“

llustracion 21: Presentacion de los sonidos en espaniol ELE Lab A1-A2 pag. 15
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Apartado IX

Robert, Frank,...

2

% 7l Colocacada palabra en su lugar.

Este Estos Esta Estas

clase » estudiantes » periddico » lapiz « hoja « boligrafo » diccionarios « gafas » cuademno
botella « ventanas - puertas - teléfonos - papelera - libros

llustracion 22: Presentacion de los adjetivos demostrativos ELE Lab A1-A2 pag. 23

Apartado X
Las nacionalidades
Singular . Plural
Masculino Femenino Vocal £ 5
B & chinos, rusas
-0 -a
chino china consonante + es
s e porfugueses, espaficles
brasilefio brasilefia B ;
- consonante -consonante + a
alemian alermana .
portugués portuguesa — ¢De dinde eves?
espafiol espafiola }JW_
Mo cambian > [randia.
estadounidense belga marmquf

llustracion 23: Presentacion del género y numero ELE Lab A1-A2 pag. 25
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" (®) 171Escucha el deletreoy completa las palabras.

€

_er_e_a_ i _et_ . _é_

[lustracion 24: Actividad con las letras del espaiiol ELE Lab A1-A2 pag. 27

Apartado XI. Tabla resumen de los manuales

Contenido | Ordende | Cantidad | Contenido | Iméagenes | Explicacion
adecuado | ensefianza | y variedad | sociocultural | y tablas teorica

de

ejercicios

Gente Nueva
Al
Nueva Ed.

Aula
Internacional
Al

Prisma A1l

ELE Lab
Al-A2

Adecuado -
Suficiente -

Insuficiente -
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Apartado XII. Secuencia didactica

ENSENANZA DEL ESPANOL A
ESTUDIANTES TURCOS

NIVEL A1

TEMA 1

EL ALFABETO Y LOS
SONIDOS DEL
ESPANOL

Alberto Rodriguez Pineda
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El alfabeto

Yesil

Vierde

Mawvi

Azrul

Mor

Violeta

[NTIRETITRT

Naranmja

;Qué letras no aparecen en el alfabeto turm?l
{Which letters don't you have in Turkish?} e b ﬁa

¢Hay alguna letra que no conozcas?

{I= there any letter that you don't know?]

¢{Conoces la pronunclacién de todas las letras?

{D'o you know the pronounciation of all those letters?)

:Que sabes sobre estas letras? P@%
(What do you know about these letters?) e ¢
:Qué letras ves a la derecha? “Lg"z"
{(Which letters do you see on the right side?) NZ
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EJERCICIOS/ EXERCISES

Agrupa las letras de acuerdo a las vocales que contlene su nombre,
1 Group the letters according to the vowels It contalns In its name.

Letras sin "e” Letras con 1 “e" Letras con 2 “e"
Letters with no "e” AR{IE Letters with 1 "g" ARR{ZE Letters with 2 "e"
k-ca (0) i s pepe() i T8 noeneg)

-0 a d &l
PR PR
STUVL. STV
iYZ iYd
2 ;Queé letras ves? Deletrea los nombres. 9. :—
Which letters do you see? Spell the names. m =

£ F arina Jorge
- -
Benito Pedro’ /A

3 SOPA DE LETRAS RPKFRAKUEMEYUG || o
ETDEFAGUUFMIMN &

WORD SEARCH R, v

JLFUREEHCEVY IVIM EFE
OEAYHGYTXNBEBJJK GE

TWFTOKMOI HRGS KW HADE
P ;

Encuentra el nombre de [ AKDYEBZXGNDFXHL oA
las sigulentes letras. WHDHNHGVXHOSKBT ELE
ACUDEQBEMVMVYSFTQ PE

Find the name of XMYVXKRNTHACHEOR EME
the followling letters. XRPEJBEWIEPYMGGG ENE

JYEFYNZYBYAPQGY
9 @ @ o o @ GTIXNCOCNETLGEDD
CZONPOGVEBDODVHFGY
LTPOXINIBEMZEYP

o o m ﬂ G @ CTBDYPMURGUWGCL Y
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LETRAS ¥ SONIDOS
LETTERS AND SOUNDS

]

|g] suave [/ soft [g]

Laio

Cat

Goma
Rubber

Guapo

Handsame

J jora

iy B 0, & W

Sonido luerbe

0B sl

Strong sound

T

)
u

-
L .
Grupo "gi”
Grupo "gu” L.
%
L ™ RIS v Shes l' +* %
F A i L |
i L % efi -
l‘ E'llllli 'l S TS v 'l,‘ -’,’
‘I'-_‘J‘

T el S8 PO0 NSNS
No 5& Pforruncia

Yi® mnot pronalunoed
15 nol pronouncénl

Guerra
War
Pinguino
Penguin

Guisante
Peg

L]
ik "F‘-'.“

i g b " +* \ di-lll g =g

-— | ganipralion

B
Lame % E,lllll F
LY #

[0SR A A D - -

Elmnasia
By

Sin "

Without "u”

"ge" [ “gi”
&) fuerte f strong [&)
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Z+ a/o/u
C+eli

Cena — Dinner
Cinco - Five

Z

Misma

4 - s pronunciacion

' \

.‘ e/i " Same
Za ca \~-‘ pronounciation
ce que
ci qui

Caballo- Horse L&

ZO0 co
u cu Cuerpo - Body ku

" - s‘ Misma
! + \ pronunciacién
1 | &/
\ a/o/q ’ Same
- ’
- -

pronounciation

Hola- Hello

Hermano - Brother

&E,i,ﬂ,ll

Nifio - Boy

Espaniol - Spanish

Zumo - Juice

> 18/

Shoe

Zona— Zone

apato

bl

' +
' a/o/u

\~-'l

’
4

.
\
!

’

"] Queso — Cheese

Quince - Fifteen

N
:' o
' .
« e/i g,
‘Q-‘

La “h"” no se pronuncia

“H" is not pronounced
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Chaqueta
lacket

Chica
Girl

Chocolate
a,eiou Chocolate

- -
‘,
7l s
se \
- pronuncia '
2 como una “i" 7
L - s
\ Misma pronunciacidn
Same pronounciation
Y S I
/\, Iyl Llave - Key
o Llorar —To cry
. - l ‘___
Liuvia - Rain
Cuchillo - Knife
a,eiou
Pronunciacion similar a Similar pronounciation to
Njam" "iam”
“joy” “joy”
“jungle” “jungle”
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Vale - Okay ba va

- be ve
Balon — Ball Misma pronunciacion bi vi
Blen »Gucx:l Same pronounciation

bo vo
Viento - Wind
bu vu

Pronunciado como “ks”

Pronounced like “ks”

Amor — Love “r" entre vocales es suave
“r" between vowels is soft

Cara — Face
“r" al final es normalmente suave

Armario -Wardrobe “r” at the end is usually soft

Ratdén — Mouse “r” al principio es fuerte
“r” at the beginning is strong

Perro — Dog

“rr” solo aparece entre vocales
(sonido fuerte)

“rr” only appears between vowels
(strong sound)

Arroz - Rice
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4 ..:. s =, -7 -‘r _.'.' iy
i Lee las siguientes silabas. BT
4' Read the following syllables. i"!\

J s rpET o -
Escribe las silabas que escuches. b
5.- Write the syllables you listen to. Pnsy

Silabas dictadas: /ka/, fae/, /i, fAel, food, xif, fgal, Isud, fpal y Tku!
Respuestas: calka, cefze, chi, llefye, bofvo, gifji, ga, su, ha, culku

¥

5 . Lee las siguientes palabras.
Read the following words.
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. 7 Lee los siguientes nombres.
: Read the following names.

I (R (€ o (G (-

- -"""""::

. & ‘ Completa las palabras segun lo que escuches.
Complete the words according to what you listen to.

- -
[ Dictado. Escribe las palabras que escuches.
9 - Dictation. Write the words you listen to.

()

iliittllﬂi} - . .--;-.;--’
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SOLUCIONES

Respuestas del ejercicio 5.

Barco

Viento

Quemar
Calor

Cereza

Jengibre

Gato

Extrafio

Llaves
Yoyo

Oxigeno
Herida

Cereal

Raton
Arroz

Silabas dictadas: /ka/, /Be/, /i/, /Ae/, /bol, /xi/, /gal, /su/, /pal y /ku/
Respuestas: ca/ka, ce/ze, chi, lle/ye, bo/vo, gi/ji, ga, su, fia, cu/ku

Respuestas del ejercicio 8.

1. carpeta

2. encerado
3. llaves

4. garaje

5. archivador

1. guifo

2. queso

3. guisante
4. zorro

5. cereza

1. gorro
2. cinta
3. cuchara
4. oxigeno
5. jornada
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Respuestas del ejercicio 9.

Palabras dictadas: cielo, montafia, fregadero, libreta, mesa, cuchillo, bolsa,
rastrillo, ordenador, oreja, galleta, ciruela, membrillo, enchufe, mensaje y padre.

112






Ei género nos permite saber 5i una palabra es de género masculine (M) o femenino (F). Este hecho provocara
que las demas palabras en el mismo sintagma concuerden en ese mismo genero (tambien con el nomero).

The gender let us know if a word it is masculine (M) or femenine (F). This fact will provoke that the rest
of words in the samé syntagm will match in the same gender (also matches in number).

MASCULING
MASCULINE

Terminacion / Ending

(M)

-0
Meses / Months

Dias de la semana /
Days of the week

MNimeros / Numbers

Colores/ Colours

Dias de la semana / Days of the week

Fin de semana / Weekend

Sabado Domingo
Saturday Sunday

FEMENINO
FEMENINE

Terminaciones / Endings

(F)

-a

- cion / -sion
- tad/ - tud

- dad

- Nombre de las letras /
Name of the letters

Meses del ano / Months of the year

EMERD JULio

FEBRERO AGOSTO

SEPTIEMBRE

OCTUBRE
MNOVIEMBRE
DICIEMEBRE
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Género/ Gender

Las palabras
Masculinas /masculines Femeninas/femenines qopy. T e
-ista expresan
Cajon  Cafe Serpiente  Problema ambos generos
(Mo hay ninguna pista para saber su género) Words finished in -ista
{There is no clue to know its gender) express both genders

§i una palabra mascubng acaba en consonante, a veces solo es
-OR -ORA -0 -A necesario anadir una — 3 para formar el femenino.

1¢ the masculine word ends in consonant, sometimes it is only
required to add an - 3 to get the femenine gender,

Poctor Poctora Nifio Nina

Profesor Profesora  AMIgQ  Amiga

Triandés - Triandesa Francés - Francesa
Irish French

[_] Mo hay pista de género / There is no clue of gender
[ | Distintes morsemas para M y F/ Diferent morphemes for Mand ¢ COlOIeS / Colours

amarite § © Marron SB
—‘II
B3

|| Mismo morfema para M y F/ Same morpheme for M and F

Numeros / Numbers

El numero se usa para saber 5i estamos hablando sobre uno o mas referentes.
Hay 2 tipos: singular y plural

The number is used in order to know if we are talking about one single referent or more than one.
There are 2 types: singular and ploral




La forma plural sera diferente dependiendo de en que letra acaba la palabra:
The plural form will be different depending on the last letter of the word:

taliano Escritor Luz
Italian Writer Light
+ + +
s ES Z —CES
ltalianos Escritores Luces
Italians Writers Lights

Hy
<

L
" - Escribe si el genero de las siguientes palabras es masculino o femenino.
q - Write if the gender ofthe following words are masculine or femenine.

Silla Asociacion Ambulancia
Armario Multitud Marron
Septiembre Actividad Libertad
Viernes Zumeo Camiseta ety
Alfabeto Calendario Martes foine
Seis Verde Abril 4
20« Transforma las siguientes palabras al género opuesto si es posible.
' - Transform the following words to the opposite gender if possible.
abogado informatico bombero azafata
economista cocinera peluquero escritor
medico camarera profesora guionista

enfermera conductor camionera pintor
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Italia
Francia
Alemania
Holanda
Portugal
Austria
Espana
Inglaterra
Suviza
Meéxico

. Rellena los huecos de acuerdo al género.
Fill in the gaps according to the gender.

Masculine /  Femenino /

Masculine  Femenine
italiana
frances
aleman
holandes
portugues
austriaca
espanol
ingles
sviza
mexicana

Cuba
Chile
Noruega
fuecia
Pinamarca
Rusia
China
Brasil
Finlandia
Grecia

@a

S

Masculino /' Femenino /

Masculine  Femenine
cubana
chileno
noruega
sueco
danés
rusa
chino
brasilena
finlandes
griega

AR e P+l | =1

‘i

Escribe el plural de las siguientes palabras.
Write the ptural of the following words.

Pia
Alegre
Moto
Camidn
Bus

Ordenador

s
-

Eficaz
Jabon
Actriz
Boton
Alfombra

Tunel

n—

-ﬂ--|-=




i - Escribe el plural de las siguientes palabras. EF /

[

-Write the plural of the following words.

=

:;:q":-f
giempLos 1. Hombre italiano = hombres italianos ?_
EXAMPLES . Profesor inglés — Profesores ingleses ' i

. Lapiz amarillo—* lapices amarillos \-——“i

. Escritor famoso —* escritores famosos
. Hotel elegante —+

. Reloj antiguo —

. Pez pequeiio —+

. Chico simpatico —

9. Casa grande —#

10. Sefor mayor —*

11. Ejercicio dificil =

12. Solucion eficaz =

132. Isla montanosa =

0 =l v N B W R

~: . Elige la opcion correcta de acverdo al genero y nomero de fa palabra.
"“"g  Choose the correct answer depending on the gender and number of the word.

l. Chica 2. Canciones 3. Labio
a) holandés  b) holandesa a) extranjeras b) extranjeros al rojos  b) rojas
c) holandesas d) holandeses ¢) extranjero  d) extranjera ¢) rojas  d) rojo
4. Ciudad S. Actitud 6.Magdalenas
a) tranquilas  b) tranquila a) positivos  b) positivo a) deliciosas k) deliciosa
¢) tranquilo  d} tranquilos ¢) positiva o) positivas c) deliciosos  d) delicioso
7. Septiembre 8. Profesores 9. Azul
a) lluvioso  b) lluviosa a) aburridas  b) aburridos al oscuros  b) oscuro
¢) Hoviosos ) Huviosas ¢) aburrido  d) aburrida ¢l oscura  d) 0scuras

al®)\al/B)a/E) (@) ol al®al@\a/@al@a
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RESUMEN / SOUMMARY

PALABRAS DE GENERD MASCULINO / WORDS OF MALE GENDER

COLORES/ DIAS DE LA SEMANA / MESES DEL ANO / NUMERODS /
COLOURS DAYS OF THE WEEK MONTHS OF THE YEAR NUMBERS
Amarillo B.Jw-: Lunes Monday Enero January 1 Uno
; 2 1—#"""; Miércoles Wednesday s 3 Tres
7 Jueves  Thursday Marze; MR % cHar
Azul - Viernes Friday Abril April : E:l:ﬂ
verde AT gabado  Saturday Mayo May 7 Siete
: Pomingo fund Junio June g ocho
Marron . 9 ay ; il
Blanco | dulio July 10 Diez
A August
negro [ rerminacion B o 1 one
fosa (S ENDING #ptmatee. joptanter 2 Two
- i Octubre  October imﬂ
Worsds =R Noviembre November Srs
Piciembre  December 6 Six
7 feven
8 Eight
¥ Nine
10 Ten

VIDA CANCION DIVISION AMISTAD PLENITUD  OSCURIDAD ERRE
CAMISETA ACCTON PASION LIBERTAD LENTITUD  AMABILIDAD  HaCHE
ALFOMBRA RECUPERACION DEPRESION VOLUNTAD  AMPLITUD ENFERMEDAD EFE

FORMACION DEL PLURAL §1 LA ULTIMA LETRA DE LA PALABRA ES.
FORMATION OF THE PLURAL IF THE LAST LETTER OF THE WORD I5.

UNA VOraL — -§ UNA CONSONANTE — €5 ONA 7> - CES
A VOWEL —> - A CONSONANT-> -£5 AT Z-CES

Dia = Dias Raton — Ratones Luz = Luces
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SOLUCIONES

Respuestas del ejercicio 1

Silla F Asociacion F Ambulancia F

Armario M Multitud F Marrén M

Septiembre Actividad F Libertad F

Viernes M Zumo M Camiseta F

Alfabeto 1 Calendario M Martes M

Seis M Verde i Abril M
Respuestas del ejercicio 2
abogada informatica bombera azafato
economista cocinero peluquera escritora
medica camarero profesor guionista
enfermero conductora camionero pintora
Respuestas del ejercicio 3

Masculino / Femenino / Masculino /  Femenino /

Masculine  Femenine Masculine  Femenine

Italia italiano italiana Cuba cubano cubana
Francia frances francesa Chile chileno chilena
Alemania | aleman alemana Noruega norvego norvega
Holanda holandes holandesa Suecia sueco sveca
Portugal portugues | portuguesa Dinamarca | danes danesa
Auvstria austriaco austriaca Rusia ruso rusa
Espana espanol espafola China chino china
Inglaterra | ingleés inglesa Brasil brasilefio brasileia
Suiza svizo sviza Finlandia finlandes finlandesa
México mexicano | mexicana Grecia griego griega
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Respuestas del ejercicio 4

Dias
Alegres
Motos
Camiones
Buses

Ordenadores

Eficaces
Jabones
Actrices
Botones
Alfombras

Toneles

Respuestas del ejercicio 5

EJEMPLOS
EXAMPLES

Hombre italiano = hombres italianos
Profesor inglés — Profesores ingleses

Lapiz amarillo— lapices amarillos

Hotel elegante — Hoteles elegantes
Reloj antiguo — Relojes antiguos
Pez pequeno — Peces pequeios
Chico simpatico — Chicos simpaticos
9. Casa grande — Casas grandes
10. Sefior mayor — Sefiores mayores
11. Ejercicio dificil = Ejercicios dificiles

12. Solucion eficaz — Soluciones eficaces

M.
4
3.
4, Escritor famoso — escritores famosos
5.
6.
7.
8.

13. Isla montanosa — Islas montanosas
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Respuestas del ejercicio 6

1. Chica 2. Canciones 3. Labio

a) holandes |b) holandesa I |a) extranjeraslb) extranjeros a) rojos  b) rojas
¢) holandesas d) holandeses ¢) extranjero  d) extranjera ¢) rojas

't. Civdad 5. Actitud 6.Magdalenas
a) tranquilas h}trauquilal a) positivos  b) positivo Ia) deliciosas | b) deliciosa
¢) tranquilo  d) tranquilos ¢) positiva | d) positivas c) deliciosos d) delicioso
7. Septiembre 8. Profesores 9. Azul
b) lluviosa a) aburridas Ib) aburridosl a) oscuros

¢) lluviosos d) lluviosas ¢) aburrido d) aburrida ¢) oscura d) oscuras
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LOS ARTICULOS / THE ARTICLES

Articulos determinados/Definite articles Articulos indeterminados/Indefinite articles

Cuando hablamos sobre una cosa v objeto especifico  Cuando hablamos sobre una cosa u objeto especifico

que los hablantes conoten que los hablantes NO conocen
When we talk about a specific object or When we talk about an object or person that
person that the speakers know, the speakers DO NOT know.
Masculino/ Femenino/ Masculine/ Femenino/
Masculine Femenine Masculine Femenine
Singular E_l La Un Una singular

Plural Los Las Unos Unas Plural

§i &l nombre es masculing o femenino, los articulos y adjetivos (en caso de haberlos) tendran el mismo
génern: el nifior pequeno - Lo niAc PeQUeE - W o PRQUeRD: - W iAo PegUeR.

Whether the noun is either masculing or femenine the following articles and adjectives (if any) will
have the same gender: el nisio pequerio / the little boy

§i el nombre es singular o plural, los siguientes nombres y adjetives (en caso de haberilos) tendran el
mismo nomero: £l nifo pequeno - lo nifio pequera / los nifios pequeros - Las nifas peguenas

Whether the noun is either singular or plural the following articles and adjectives (if any) will have
the same number: £lnifiopequero - laniiapequena / los nifios pequenios - los nifins pequenas

- s La nifia
Gl St bl pequena Unas nifias .
penweiio = nina
Los nifos Las ninas — ' A
i pequena
pequenos pequenas _
Un mina’
Un nino Una nina pequefio
pequedio pequena t-h.
Unos nifios Concordancia Unas nihas - .
- i concordancia
pequefios pequefas
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a El nific mencionado es conocldo por los hablantes.
ey The boy we refer to Is known by the speakers.

—3 Es un nifio especifico.
He is one specific child.

a Les nifios mencionados son conocldos por los hablantes
lﬁmwﬁaﬂﬂiﬁ_ﬁﬂw The boys we refer to are known by the speakers.

i 7 —% Son mas de un nifio especifico.
2 They are more than one speclfic children.
- - . . 3 El nific mencicnado es desconocldo por los hablantes.
Mm e Mﬁ&ﬁﬂ&_ﬁﬂﬁ_j ol - The boy we refer to is unknown by the speakers.

— Mo es un nific especifico.
He is a non-specific child.

Los nifios mencionados son desconocldos por los hablantes.
—) The boys we refer to are unknown by the speakers.

—3 Son mas de un nific no especifico.
They are more than one non-specific children.
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Escribe el articulo determinado correcto.
Write the right definite article.

¢ -~

-

Ejemplo/Example: La bandera
El chico
Los castillos
Las hormigas

1. cancién 11. escobas
2. dinero 12. ____ papelera
3. amarillo ~ 12, caja

4. amigas - n7 14. _ pagina

5 r.ielf %_D 15. __ sillas

6.  comida - 16. _  mesa
7. actitud i‘ 17. ___ profesores
8. gomas 18. __ puerta

8. meédicos ey 19._ ventanas
10. ___ libro ‘:‘_‘___' 20._____ camiones

Escribe el articulo indeterminado correcto.
Write the right indefinite article.

Ejemplo/Example: Un espejo
Una revisia
Unaos ladrillos
Unas cortinas

1. libreta 11. _ sensacion

2. _cajero e ‘ 12. __ sabade . "
2. tealla ‘, 12. __ viernes v
4. ciruelas 14. _ situaciones

5. hiele 15. _  semana

6. hojas ﬂ/ﬁ 16. ene

7. relacién - C.; 17.____ enfermeros

8.  bolsos ixﬁ; 18.  casualidades

9. calendarios == A 19, ilusién ..
10. __ manta HES 20.___ erre A5
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oty
< Escribe el articulo determinado o indeterminado correcto. | oo (4
% Write either the correct definite or indefinite article . '-%p ;

1. libreta (conocido) 11. _ escobas (desconocide)
2. cajero (desconocido) 12. _  papelera (conocido)
3. toalla(desconocido) 13. ___ caja(conocido)

4.  ciruelas (conocido) 14. ___ pagina (desconocido)
5. hiele (conocido) 15. _ sillas (desconocide)
6. hojas (desconocido) 16. _ mesa (desconocido)
7. relacién (desconocido) 17. ___ profesores (conocido)
B. bolsos (conocido) 18, puerta (conocido)
9. calendarios (conocido) 19. ___ ventanas (conocido)
10. manta (desconocido) 20. _ cancion (desconocido)

& Elige el articulo determinado o indeterminado correcto para cada palabra.
%" Choose the correct definite or indefinite articie for every word.

amigas (desconocido) situaciones (conocido) sensacion (desconocido)
cielo (desconocido) semana (desconocido) sabado (conocido)
comida (conocido) ene (conocido) actividad (desconocido)
actitud (conocido) enfermeros (desconocido) cancidn (conocido)
viernes ([desconocido) casualidades (conocido) dinero (desconocido)
meédicos (conocido) ilusion (desconocido) amarille (conocido)
libro (desconocide) erre (conocido)
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g Forma el plural de las siguientes frases: O

Transform into the plural the following sentences:

1. El castillo es antiguo

2. €l sefior es espaiiol.

3. Una silla es comoda.

4. La puerta es de madera.
5. Un lapiz es corto.

6. La flor es delicada,

7. La ciudad es grande.

8. Una mesa es redonda. T N
9. Un documento es importante, <t
10. Una carta es urgente.

Il. €l restavrante es caro.

12. Una chica es alta y delgada.
13. €l radiador es nuevo.

4. Un boligrafo es rojo. (@
15. La lvz es azul

VERBO SER / VERB TO BE
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OBJETO 0 PERSONA CONOCIDA
1 REFERENTE

OBJETOS 0 PERSONAS CONOCIPAS

‘ LOS - LAS | wAs DE | REFERENTE

SOLUCIONES

Respuestas del ejercicio 1

1. la__ cancion

2. el dinero

3. el amarillo

4. _ las__amigas

5. el cielo

6. la__ comida

7. la_ actitud i

8. las_ gomas

9. los_ médicos 3
10. el libro -

Respuestas del ejercicio 2

1. _una___ libreta

2. _un__ cajero ‘ L8 4

3. _una__ toalla

4. unas___ ciruelas

5. un__ hielo

6. __unas__ hOja'S, 1,;

7. __una__ relacién

8. __unos__ bolsos

9. _unos__ calendarios

10. _una__ manta l‘-:—_'
g

ARTICULOS INDETERMINADOS / DEFINITE ARTICULOS INDETERMINADOS / INDEFINITE
ARTICLES ARTICLES

| REFERENTE DESCONOCIDO
UNOS - UNAS qu.lﬂui 0 PERSONAS DESCONOCIDAS
MAS DE | REFERENTE
11. _las escobas
12. _la_ papelera + @
13._la__ caja ’
14. _la__ pagina ﬂ
15. las__ sillas
16. _las___ mesa
17. _los___ profesores
18. _la___ puerta I
19. las__ ventanas [
20. los  camiones |
11. _una___ sensacion
12. __un__ sabado . "
13. __un__ viernes
14. unas__ situaciones 1
15.  una__ semana
16. _una__ ene e
17. __unos__ enfermeros . .
18.  unas__ casualidades \i/
19.  una__ ilusién
20. una__ erre »’%‘



Respuestas del ejercicio 3

1. __la__ libreta (conocido)

2. __un__ cajero (desconocido)

3. _una__ toalla (desconocido)

4, las___ ciruelas (conocido)

5. el hielo (conocido)

6. _unas___hojas (desconocido)
7. _una___ relacion (desconocido)
8. los__ bolsos (conocido)

9. los__ calendarios (conocido)

10. _una___ manta (desconocido)

Respuestas del ejercicio 4

11. _unas__ escobas (desconocido)
12. __la__ papelera (conocido)
13.__la__ caja (conocido)

14. _una___ pagina (desconocido)
15. _unas__ sillas (desconocido)
16. __una__ mesa (desconocido)
17. __los___ profesores (conocido)
18.__la__ puerta (conocido)

19. _las__ ventanas (conocido)
20.  una__ cancién (desconocido)

unas amigas las situaciones una sensacion
un cielo una semana el sabado

la comida la ene una actividad
la actitud unos enfermeros la cancion

un viernes las casualidades un dinero

los médicos una ilusion el amarillo

un libro la erre

Respuestas del ejercicio 5

. Los castillos son antiguos

2. Los senores son espanoles.

3. Unas sillas son comodas.

. Las puertas son de maderas.
5. Unos lapices son cortos.

6. Las flores son delicadas.

7. Las civdades son grandes.
8. Unas mesas son redondas.

9. Unos documentos son importantes.
10. Unas cartas son urgentes.

1. Los restaurantes son caros.

12. Unas chicas son altas y delgadas.
13. Los radiadores son nuevos.

1. Unos boligrafos son rojos.

1S. Las luces son azules
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Masculine/ Femenino/ Masculine/ Femenino/
Masculine Femenine Masculine Femenine

Singular Singular

Plural Plural

\"'.
Ese! Masculine/ Femenino/
Masculine Femenine

Singular

Plural

ESTE ESTA >> ESE ESA >> AQUEL AQUELLA
ESTOS ESTAS ESOS ESAS AQUELLOS AQUELLAS

(Distancia muy proxima) (Distancia proxima) (Distancia lejana)
(Very near distance) (Mear distance) (Far distance)
Este. libro pequero Esg perro pequenn Aguel nifo pequerio
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Este libro pequens / this little book. Concordancla en género £5ta muieco pequeda. / this lite dolls.

y numero con el nombre. %
Agreement In gender and
number with the noun k*.%
Estos libros pequeios/ these. little books. Estas muriecas pequedps / these Liftle doils.

(Very near distance)

{Distancla muy proxima) %“ LL]

Este Esta
Estos Estas

EEL ' - 1 » N S — S N O O | N O E—

Ese gorro negroy that black hat, Esa caso pequenal that little house.

@’.m,.,.,.} . Concordancla en género E‘f _________ » m

u‘ y nimero con el nombre B =

Ezpsg gorros negros/ these black hats. Esos casas pequeiias/ these littie howses.

g (Distancia proxima) 2
ﬁ:‘"..n."a {Near distance) ?_‘?fj.....""g. il ﬁ

[

Ese Esa

Esos Esas

Concordancia en género
y nimero con el nombre

Aguella montaro nevade/ that snowed Aquel abrigo roior / that red coat,
oL, (Far distance)

> S " . m

Agquellos mortanas nevados/ those snowed Aquellps abrigos rojos / those red coats.

Aguellos Aquellas
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) Escribe el demostrativo correspondiente de acuerdo al género, numero y distancia.
" Write the correct demonstrative according to the gender. number and distance.

|

i MU
SINGULAR ‘ ------------------- > MASCULINB‘ o . LEROXING)
e T |ERSNNS
PLURAL ‘ ------------------- > | FEMENINO ‘ T
L > Lﬂﬂs
Ejemplo: sinqular, femenino y muy proximo — esta
. Singuiar, femenino y proximo—
2. Singular. masculino y lejos—
3. Plural. femenino y Muy proximo— pr
4. Plural, masculino y lejos— "

5. finguiar, masculing y muy proximo—
6. Plural. femenino y proximo—

7. Singular. femenino y lejos—

8. Plural, masculino y proximo—*

9. Plural. masculino y muy proximo —
0. Singuiar, masculino y proximo—

~ . Escribe el demostrativo correspondiente de acuerdo al género, nmero y distancia.

" Write the correct demonstrative according to the gender. number and distance.

Ej. 1. Ese vaso (proximo) 6. mesa (proximo)
2. distancias (Muy proximo) 7. comidas (Muy proximo)
3. cancion (lejos ) 8. trabajo (lejos)

g 2 momentos (lejos) 9. amigos (muy proximo)
5. farola (proximo) 10. ___ ene (proximo)
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@

Empareja los demostrativos de acuverdo

Match the demonstratives accordin

distancia se encu

the distance they are

m&mm Y numero y di a que

to the gender and number and tell

(distancia?)
(distancia?)
(distancia?)
(distancia?)
(distancia?)

(distancia?)

'ﬁ- ., |.""I 2 -y uu.,.,_l' riy
[t |I:'..I|f|r‘ Y o ;FEH q“E 3?“
B ‘ g 'ﬁ."‘“ e n.ﬂoﬂﬁ
'“| e, \'l- - e o X
gl =2 13.-\:"".':3-( e
g ‘u-% i &, 50
lﬂ.'\'J!rn' '-“I L L ey .*' F{;'
o ar g g Y Ve & it il wE I e

q,..,.-h-q-a:nq """'"':"". - e ] ke "iq.uw

o - P~
R O R O

-\'_n_"'

Encuentra los demostrativos y di su genero, nomero y distancia.

Find the demonstratives and tell its gender. number and distance.

1. Durante estos dias es mejor llevar esa ropa y no aguella porque
hace mucho frio.

2. La gata que esta en aquellas ramas cazo estos ratones esta manana.

2. Aquel no me gusto ni ese tampoco, pero este que dices me parece bien.

e

4. Con esas botas puedes llevar estos calcetines o aquellos. "‘%ﬁ

5. Dame aquel porque este no me sirve ni ese tampoco. ‘
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Usa los demostrativos dependiendo de su genero, numero y distancia.
Use the demonstratives according its gender, number y distance.

Muy proximo % Prﬂ!imn______._,s T ;
Verymear 1 Near ar
Casa Cartera Mesa
Dias Zapatos Vestido
Gafas Cajon Anos
Jarron
.En casa viven mis primos.
. Hay algunos librosen___ mesa.
gafas no me quedan bien.
. ¢Quién ha cogido Zapatos? T a_j
. No tengo cartera. Dame 1;Qué Hus-l

o 00 =~ o B

. Ha caido mucha nieve

dias (masculino).

10. El vestido verde no me gusta. Probare

Me gusta __ profesor.

A
B
C
D
Mos
A
B
i
H
Com
A

B
C
3]

este
esta
esios
estas

bafiamos en___ rio.

aguel
aquella
aquellos
afquellas

pré __ pulsera roja
Ese

Esa

Esos

Esas

Elige (a respuesta correcta.
Choose the correct answer. =

Iwan vive en ___ casa.

e I T = < e =

oro

Aln no han pintade __ banco.

DS mIs

aquel
aquella
aquellos
afquellas

uvas no estan maduras,
Este
Esta
Estos
Estas

este
2sta
25005
estas

En cajon (masculine) no estaban los anillos.
. Yo no estaba alli por ainos.
En jarren (masculino) no hay agua.

[ will studdy demansiratives

t will study denenstralives |

I will siudy demonsiratives

I will study demensiratives

1 will study demensiratives |

| 1 will siudy demonsiratives

——

Quiero comprar ___ libros.

A  ese
B esa

L es0s
D esas

Mos perdimos por ___ tlendas.

A aguel

B aquella
C aquellos
D  aquellas

Dame _ camisas verdes.

A ese
B esa
L esos
D esas
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SOLUCIONES

Respuestas del ejercicio 1

| E!'gmglg: singular. femenino Y muy proximo — esta

. Singular, femenino y proximo— esa

2. Singular, masculino y lejos— aquel

3. Plural, femenino y muy proximo—> estas
4. Plural, masculino y lejos— aquellos

5. Singular, masculino y muy proximo— este
6. Plural, femenino y proximo— esas

7. Singular, femenino y lejos— aquella

8. Plural, masculino y proximo— esos

9. Plural, masculino y muy proximo — estos
10. Singular, masculino y proximo— ese

Respuestas del ejercicio 2

Ej. 1. Ese vaso (proximo)

2. estas distancias (muy proximo)
3. aquella cancion (lejos )

. aquellos momentos (lejos)

5. esa farola (proximo)

Respuestas del ejercicio 3

6. esa mesa (proximo)

7. estas comidas (muy proximo)
8. aquellos trabajo (lejos)

9. estos amigos (muy proximo)
10. esa ene (proximo)

Proximo
Muy préximo
Lejano
Lejano
Proximo
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Respuestas del ejercicio 4

1. Durante estos dias es mejor llevar esa ropa y no aquella porque
hace mucho frio.

2. La gata que esta en aquellas ramas cazé estos ratones esta mafiana.
3. Aquel no me gusté ni ese tampoco, pero este que dices me parece bien.

4. Con esas botas puedes llevar estos calcetines o aquellos.

5. Dame aquel porque este no me sirve ni ese tampoco.

Respuestas del ejercicio 5

1. En esta casa viven mis primos.

2. Hay algunos libros en aquella mesa.

3. Estas gafas no me quedan bien.

4. ;Quién ha cogido esos zapatos?

5. No tengo cartera. Dame esa.

6. Ha caido mucha nieve estos dias (masculino).
7. En ese cajén (masculino) no estaban los anillos.
8. Yo no estaba alli por aquellos afies.

9. En este jarrén (masculino) no hay agua.

10. El vestido verde no me gusta. Probaré aquel.

Respuestas del ejercicio 6

Me gusta __ profesor. lvan vive en ___ casa. Quiero comprar __ libros.
A este A aquel A ese
B esta B aquella B esa
C estos C aquellos C esos
D estas D aquellas D esas
Nos bafiames en ___ rio. ___uvas no estan maduras. Nos perdimos por __ tiendas.
A aquel A Este A aquel
B aquella B Esta B aquella
C aquellos C Estos C aquellos
D aquellas D Estas D aquellas
Compré __ pulseraroja Aun nao han pintade __ banco. Dame __ camisas verdes.
A Ese A este A ese
B Esa B esta B esa
C Esos C estos C esos
D Esas D estas D esas
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Apartado XIIT

Resultados tema 1

Al realizar un baremo general con los resultados totales obtenidos en estos cuatro

apartados, se obtienen los siguientes resultados:

Conocimiento sobre el nombre de las letras

97,5
97
96,5
i |
95,5
Ejercicio 1 Ejercicio 2 Total
M Ejerciciol M Ejercicio2 mTotal
1lustracion 25: Conocimiento sobre el nombre de las letras (96,5%)
Conocimiento sobre la produccién, percepciény
transcripcion de las silabas
100
80
60
40
20
0

Ejercicio 4 Ejercicio 5 Total

M Ejercicio4 MEjercicio5 mTotal

llustracion 26: Conocimiento sobre la produccion, percepcion y transcripcion de las silabas (74%)
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Conocimiento sobre la articulacién de palabras

105
100
95
90 I
85
Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
M Ejercicio6 M Ejercicio7 M Total
1lustracion 27: Conocimiento sobre la articulacion de palabras (96%)
Percepcion de palabras dictadas oralmente
90
88
86
84
82
80
76

Ejercicio 8 Ejercicio 9 Total

M Ejercicio8 M Ejercicio9 M Total

[lustracion 28: Percepcion de palabras dictadas oralmente (84%)

Resultado total obtenido en el tema 1: 88%

Autoevaluacion del tema 1

En este apartado, tanto la opinidn de la alumna sobre su propio conocimiento como su
percepcion sobre los diferentes temas que componen la secuencia didactica aparecen
reflejadas. Esta autoevaluacion estd compuesta no solo de preguntas sino también de

valoraciones del 1 al 10.
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.Te ha parecido adecuado enseiiar el alfabeto en la primera leccion? ;Por qué?

Did you find appropriate to teach the Spanish alphabet in the first lesson? Why?

Yes, because I didn’t know about the pronounciation of the letters.

“Si, porque no conocia la pronunciacion de las letras.

.Te ha gustado la manera en la que se han hecho las explicaciones? ;Por qué?

Did you like the way in which explanations have been given? Why?

It was good, but would like to have seen more examples.

“Estuvo bien, pero me gustaria haber visto mas ejemplos™.

.Ha habido algo que no te ha gustado? ;Por qué?

Was there something that you did not like? Why?

Everything was very good because I enjoyed and learned.

“Todo estaba bien porque disfruté y aprendi”.

.Cambiarias algo? ;Por qué?

Would you change something?

Yes, I would like to have more examples.

“Si, me gustaria haber tenido mas ejemplos™.

JFueron las actividades faciles? ;Por qué?

Were the activities easy? Why?

More or less because it is the beginning of my learning.

“Més o menos porque es el inicio de mi aprendizaje”.

.Fueron entretenidas o aburridas? ;Por qué?

Were the activities entertaining or boring? Why?

They were entertaining because Alberto is a very good teacher and he makes the

lessons fun.
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“Fueron entretenidas porque Alberto es un buen profesor y hace las lecciones

divertidas”.

.Qué fue lo mas facil de aprender? ;Por qué?

What was the easiest thing to learn?

It was the pronounciation because I know how to pronounce from before when I was
in Erasmus with my Spanish friends.
“Lo mas facil fue la pronunciacién porque sé como pronunciar desde antes, cuando

estuve de Erasmus con mis amigos espafioles”.

.Y lo mas dificil? ;Por qué?
And the most difficult? Why?

[IPSE)

It was the difference in pronounciation between “c” and “que” /” qui”, then again

e 9

between “g” and “c” and finally the difference in pronounciation between “c” and “I1” /
“y”. It is difficult because it is the beginning and I cannot find the difference between
them while I am listening to them.

“Lo mas dificil fue la diferencia en pronunciacion entre la “c”y “que™/ “qui”, después,
de nuevo con la pronunciacion entre “c”y “lI”/ “y™. Es dificil porque es el principio y no

puedo ver la diferencia entre ellas mientras las escucho”.

Conozco las letras que forman el alfabeto espafiol (del 1 al 10): 8

I know the letters that compound the Spanish alphabet.

Conozco el nombre de las letras espafiolas (del 1 al 10): 8

I know the name of the Spanish letters.

Conozco como se pronuncian las letras (del 1 al 10): 7

I know how the letters are pronounced.

Conozco bien los diferentes sonidos que tiene una misma letra (del 1 al 10): 8

I know well the different sounds of a same letter.

Soy capaz de escribir correctamente las silabas que escucho (del 1 al 10): 8
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I am able to write correctly the syllables I listen to.

Soy capaz de escribir correctamente las palabras que escucho (del 1 al 10): 8

I am able to write correctly the words I listen to.

Apartado XIV

Resultados tema 2

Al realizar un baremo general con los resultados totales obtenidos en estos cuatro

apartados, se obtienen los siguientes resultados:

Conocimiento sobre el género gramatical

105
100

95

90

85 I
80

Ejercicio 1 Ejercicio 2 Ejercicio 3 Total

MW Ejerciciol M Ejercicio 2 Ejercicio 3 Total

llustracion 29: Conocimiento sobre el género gramatical (94%)
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Conocimiento sobre el niumero gramatical y su
concordancia

120

100
80
60
40
20

0

Ejercicio 4 Ejercicio 5 Total

M Ejercicio4 M Ejercicio5 ™ Total

[lustracion 30: Conocimiento sobre el niimero gramatical y su concordancia: 100%

Conocimiento sobre la concordancia en géneroy
numero

m Ejercicio6 = Errores

[lustracion 30: Conocimiento sobre la concordancia en género 'y niimero (89%)

Resultado total obtenido en el tema 2: 94%

Autoevaluacién del tema 2

En este apartado, tanto la opinion de la alumna sobre su propio conocimiento como su
percepcion sobre los diferentes temas que componen la secuencia didactica aparecen
reflejadas. Esta autoevaluacion estd compuesta no solo de preguntas sino también de

valoraciones del 1 al 10.
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.Te ha parecido adecuado ensefiar el género y nimero en la segunda leccion?
JPor qué?

Did you find appropriate to teach the gender and number in Spanish in the second
lesson? Why?

Yes, it was very well and I learned very quickly because there were good explanations.

“Si, estuvo muy bien y aprendi rapidamente gracias a que habia buenas explicaciones™.

.Te ha gustado la manera en la que se han hecho las explicaciones? ;Por qué?

Did you like the way in which explanations have been given? Why?

Yes, because there were very good examples.

“Si porque habia ejemplos muy claros”.

.Ha habido algo que no te ha gustado? ;Por qué?

Was there something that you did not like? Why?

I just didn't like that there weren’t translations in English with examples.

2

“Lo unico que no me gusto es que no habia traducciones en inglés con ejemplos™.

.Cambiarias algo? ;Por qué?

Would you change something?

I would like to have the translations of the examples in English.

“Me gustaria tener la traduccion de los ejemplos en inglés™.

JFueron las actividades faciles? ;Por qué?

Were the activities easy? Why?

It was not easy nor difficult because there were some words I already knew.

“No fue ni facil ni dificil porque habia palabras que ya conocia™.

.Las actividades fueron entretenidas o aburridas? ;Por qué?

Were the activities entertaining or boring? Why?

It was well, I didn"t get bored.
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“Estuvo bien, no me aburri”.

. Qué fue lo mas facil de aprender? ;Por qué?

What was the easiest thing to learn?

El and la.
“Ely la”.

.Y lo mas dificil? ;Por qué?

And the most difficult? Why?

The months and the days of the week because I didn’t know them very well so I

couldn’t find what should be if “el” or “la”.

“Los meses y los dias de la semana porque no los conocia bien, por lo que no sabia

qué podria encajar si “el” o “la”.

Conozco los numeros singular y plural (del 1 al 10): 10

I know the singular and plural numbers.

Conozco los géneros masculino y femenino (del 1 al 10): 9

I know the masculine and feminine genders.

Apartado XV

Resultados tema 3

Al realizar un baremo general con los resultados totales obtenidos en estos cuatro

apartados, se obtienen los siguientes resultados:
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Conocimiento sobre el articulo determinado

= Ejerciciol = Errores

Tlustracion 31: Conocimiento sobre el articulo determinado (95%)

Conocimiento sobre el articulo indeterminado

m Ejercicio2 = Errores

Mlustracion 32: Conocimiento sobre el articulo indeterminado (75%)

Conocimiento sobre los articulos determinados e

o indeterminados

95
94
93
92
91
90
89
88

87
Ejercicio 3 Ejercicio 4 Total
M Ejercicio3 M Ejercicio4 mTotal

1lustracion 33: Conocimiento sobre los articulos determinados e indeterminados (93%)
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Refuerzo sobre el nimero gramatical y los
determinantes

= Ejercicio5 = Errores

Hlustracion 34: Refuerzo sobre el numero gramatical y los determinantes (87%)

Resultado total obtenido en el tema 3: 88%

Autoevaluacion del tema 3

En este apartado, tanto la opinidn de la alumna sobre su propio conocimiento como su
percepcion sobre los diferentes temas que componen la secuencia didactica aparecen
reflejadas. Esta autoevaluacion estd compuesta no solo de preguntas sino también de

valoraciones del 1 al 10.

. Te ha parecido adecuado ensefiar los determinantes en la tercera leccion? ;Por
qué?

Did you find appropriate to teach the Spanish articles in the third lesson? Why?

Yes because explanations were clear.

“Si porque las explicaciones fueron claras™.

. Te ha gustado 1a manera en la que se han hecho las explicaciones? ;Por qué?

Did you like the way in which explanations have been given? Why?

Yes, he gave me a lot of examples, so in this way I learned more.
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“Si, me ha dado muchos ejemplos, entonces de esta manera aprendi mas”.

.Ha habido algo que no te ha gustado? ;Por qué?

Was there something that you did 't like? Why?

The only thing was the absence of translations of the examples in English.

“Lo unico fue la ausencia de la traduccion de los ejemplos en inglés™.

,Cambiarias algo? ;Por qué?

Would you change something?

I would like to have the translation of the examples in English.

“Me gustaria tener la traduccion de los ejemplos en inglés™.

JFueron las actividades faciles? ;Por qué?
Were the activities easy? Why?
Yes, because he taught very good.

“Si porque él ensefid muy bien”.

.Qué fue lo mas facil de aprender?

What was the easiest thing to learn?

The plural formation of the articles.

“La formacion del plural de los articulos™.

.Y lo mas dificil? ;Por qué?
And the most difficult? Why?

Everything was clear so I didn’t find any difficulty.

“Todo estaba claro, asi que no encontré ninguna dificultad”.

Conozco los articulos determinados del espafiol (del 1 al 10): 9

I know the Spanish definite articles.

Conozco los articulos indeterminados del espafiol (del 1 al 10): 9

I know the Spanish indefinite articles.
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Apartado XVI

Resultados tema 4

Al realizar un baremo general con los resultados totales obtenidos en estos cuatro

apartados, se obtienen los siguientes resultados:

Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos
por sus propias caracteristicas
120
100
80
60
40
20

Ejercicio 1 Ejercicio 4 Total

M Ejerciciol M Ejercicio4 mTotal

Ilustracion 35: Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos por sus propias caracteristicas (100%)

Conocimiento sobre las distancias de los
adjetivos demostrativos

= Ejercicio3 = Errores

Ilustracion 36: Conocimiento sobre las distancias de los adjetivos demostrativos (100%)

150



Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos con
referente

120
100
80
60
40
20

Ejercicio 2 Ejercicio 5 Ejercicio 6 Total

M Ejercicio 2 Ejercicio 5 Ejercicio 6 Total

llustracion 37: Conocimiento sobre los adjetivos demostrativos con referente (86%)

Resultado total obtenido en el tema 4: 95%

Autoevaluacién del tema 4

En este apartado, tanto la opinion de la alumna sobre su propio conocimiento como su
percepcion sobre los diferentes temas que componen la secuencia didactica aparecen
reflejadas. Esta autoevaluacion estd compuesta no solo de preguntas sino también de

valoraciones del 1 al 10.

. Te ha parecido adecuado enseiiar los adjetivos demostrativos del espaiiol en la
cuarta leccion? ;Por qué?

Did you find appropriate to teach the Spanish demonstratives in the fourth
lesson? Why?

Yes, for me this was the best lesson because he paid attention to the rest of my previous

answers and he made the presentation much better.

“Si, para mi esta fue la mejor leccion porque presto atencion al resto de mis respuestas

anteriores, ademas hizo la presentacion mucho mejor”.
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. Te ha gustado 1a manera en la que se han hecho las explicaciones? ;Por qué?

Did you like the way in which explanations have been given? Why?

Yes, with those schemes he taught me to understand it in an easier way.

“Si, a través de los esquemas me ensefio mejor para entenderlo mas facilmente”.

.Ha habido algo que no te ha gustado? ;Por qué?

Was there something that you did not like? Why?

No, I liked it all because the explanations were clear and there were a lot of examples.

“No, me gustd todo porque las explicaciones fueron claras y habia muchos ejemplos™.

,Cambiarias algo? ;Por qué?
Would you change something?

No.

JFueron las actividades faciles? ;Por qué?

Were the activities easy? Why?

They weren't not easy nor difficult because there were many words for the different
distances and they were similar.

“No fueron ni faciles ni dificiles porque habia muchas palabras para las diferentes

distancias, ademas de que eran muy parecidas”.

JFueron entretenidas o aburridas? ;Por qué?

Were the activities entertaining or boring? Why?

They entertaining and it also was the best lesson I learned through those very good
examples with photos.
“Fueron entretenidas y también fue la leccion que mejor aprendi gracias a esos muy

buenos ejemplos con imagenes”.

.Qué fue lo mas facil de aprender? ;Por qué?

What was the easiest thing to learn?
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The stuff about gender.

“La materia sobre el género”.

.Y lo mas dificil? ;Por qué?

And the most difficult? Why?

The most difficult was the 3 distances with its 4 forms each of them.

“Lo mas dificil fueron las 3 distancias y cada una de ellas con sus 4 formas diferentes”.

Conozco los adjetivos demostrativos del espanol (del 1 al 10): 7

I know the Spanish demonstratives.

Conozco los numeros singular y plural del espafiol (del 1 al 10): 8

I know the singular and plural in Spanish.

Conozco los géneros masculino y femenino del espafiol (del 1 al 10): 10

I know the masculine and femenine in Spanish.

Si se tienen en cuenta todos los resultados totales obtenidos en cada tema, se podra

calcular el resultado final de la secuencia didactica:

Resultado total obtenido en el tema 1: 88%
Resultado total obtenido en el tema 2: 94%
Resultado total obtenido en el tema 3: 88%

Resultado total obtenido en el tema 4: 95%

Resultado total de la secuencia didactica: 91%
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