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1 Introduccion General

Sintesis Descriptiva

En este trabajo se busca precisar el efecto de un Programa de instruccion de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua. En tal sentido,
se desarrolla en dos partes, una teérica y otra empirica, con propdsitos propios.

Los de la Parte Tedrica son: poner el problema en perspectiva; establecer la razon
epistemoldgica para el planteamiento de los objetivos e hipdtesis; las bases teoricas que
permiten definir con claridad los constructos necesarios para los disefios del programa de
instruccion y del instrumento para evaluar la comprensién lectora de textos asociados a la
ensefianza del inglés como segunda lengua; asi como también, posibilitar la discusion de
los resultados obtenidos en el estudio de intervencion.

Para lograr tales propdsitos, se constituye en dos capitulos: el de Lengua y Lenguaje
y el de La Comprensién Lectora. Para el primero, los contenidos se refieren a los temas:
conceptuacion de lengua y lenguaje, origen y teorias del lenguaje, adquisicion y
aprendizaje de segundas lenguas y sus consideraciones tedricas. En tanto que, para el
segundo: conceptuacion de la comprension lectora, la naturaleza multifactorial de la
comprension lectora, evaluacion de la comprension lectora, experiencias en evaluacién de
la comprension lectora, las técnicas e instrumentos para su evaluacién, ensefianza de la
comprension lectora, modelos de instruccion estratégica y consideraciones para la
ensefianza de la comprension lectora de una segunda lengua.

Mientras que, para la Parte Empirica los propoésitos son: establecer los objetivos e
hipdtesis del estudio; exponer en detalle los procedimientos utilizados para darles
respuestas a los planteamientos del estudio, exponer sus resultados, discutirlos y arribar a
las conclusiones. Es en ese sentido, que sus contenidos se refieren a: los objetivos e
hipétesis, la validacion del instrumento para evaluar la comprension de textos para el

aprendizaje del inglés como segunda lengua; al estudio del efecto del Programa de
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instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua
y a la discusién y conclusiones generales del estudio.

La revision tedrica permite, como se dijo, establecer de una manera mas detallada y
ampliada la perspectiva del estudio. De esta manera, el propdsito de este estudio es
implementar un programa de ensefianza de la lectura dirigido por un mediador que
promueva la mentalidad estratégica en el lector, para que de manera planificada,
metacognitiva y organizada active la cantidad, calidad y diversidad de los conocimientos
previos relacionados con el texto, amplie y profundice el vocabulario, lo ubique entre su
propia cultura y la cultura de la lengua meta, y alcance la construccion de un modelo de
situacion apropiado en la lectura de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua produciria efectos beneficiosos en la comprension de tales textos.

Concretamente, el objetivo de la intervencion es precisar el efecto de un Programa
de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua. Mientras que la hipétesis prevé que los estudiantes que participan en el Programa
de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua lograran una comprension lectora superior a los que no participan de tales textos.

En cuanto a la validacion del instrumento para evaluar la comprension de textos
para el aprendizaje del inglés como segunda lengua, su objetivo es disefiar y elaborar dos
versiones validas y fiables de la prueba (PROCULEIN), y su hipoétesis, que una prueba de
comprension lectora (PROCULEIN), disefiada y construida con un formato de seleccion
simple, con referentes textuales de tipo descriptivo con contenidos culturales que se usan en
la ensefianza del inglés como segunda lengua y estilos similares; y cuya estructura y
preguntas se deriven de las operaciones implicadas para cada nivel de la estructura del

Modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson (2005), resultara valida y fiable

para medir la comprension lectora de textos en inglés como segunda lengua.

Los resultados de este estudio, confirman su hipoétesis en el sentido de que ambas
versiones de la PROCULEIN son validas y fiables, pero ademas que son similares
estadisticamente, tanto en su conjunto como en cada una de sus tres dimensiones
(Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion).

En relacion con el estudio del efecto del Programa de instruccion de la comprension
de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua, se seleccionaron dos
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secciones (cursos) intactas de la especialidad de inglés de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador Maracay, Venezuela, del periodo académico 2014-1. que fueron
consideradas como grupo experimental y control de manera aleatoria.

El disefio que se utiliza es cuasi-experimental de dos grupos (experimental y
control) no aleatorizados, con pre-test y post-test (Disefio 10) (Campbell & Stanley, 1970;
Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2003). Los instrumentos de intervencion y evaluacion
son: el Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua y las dos versiones equivalentes, validas y fiables de la
PRUCOLEIN.

Los resultados muestran que el Programa de instruccion de la comprension de textos
para el aprendizaje del inglés como segunda lengua produce los efectos esperados en los

tres niveles de estructura que conforman la variable de comprension lectora.

Parte Teorica

En principio, se intenta establecer el bagaje tedrico necesario para abordar con
propiedad la discusion de la ensefianza y adquisicion de segundas lenguas. En tal sentido,
se establece la distincién entre lenguaje y lengua, para luego conceptualizar y diferenciar
las manifestaciones oral y escrita de la lengua. Se destaca la importancia de la oral en la
comunicacion de la gente y en la vida social, y la de la escrita para la preservacion de la
cultura, de la historia, la difusion y resguardo del conocimiento y la educacion en general.
Si se quiere, se puede establecer un parangén entre la lengua y la comunicacion de los
humanos.

De cualquier forma, lo que si se aprecia, es que la discusién sobre la adquisicion y
el aprendizaje de una lengua ha servido para encuadrar las teorias actuales sobre el origen'y
desarrollo del lenguaje, fundamentalmente, en las corrientes filosoficas identificadas como
la nativista y la ambientalista.

Tal plano de discernimiento, también es notable en el abordaje del tema de la
adquisicion y del aprendizaje de segundas lenguas. En el que, para algunos, la adquisicion

de una lengua es un proceso subconsciente, intuitivo, de construccion del sistema de
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lenguaje, mientras que su aprendizaje es un proceso consciente en el cual son relevantes la
forma y las reglas. No queda por fuera de la discusion el ambiente, que seria un factor
determinante en la distincion entre ambos procesos.

En tal sentido, se dice que el aprendizaje de una segunda lengua es un proceso
formal y consciente mediado por el estudio en condiciones guiadas. No asi la adquisicion,
que es méas natural, menos formal y espontanea, que se da por el uso cotidiano del lenguaje.
No obstante esta aparente distincion, se asume, por convencion, la idea que establece que la
adquisicion y el aprendizaje de una segunda lengua son procesos iguales u homogéneos en
cuanto a que ambos persiguen o buscan la interiorizacion de una lengua distinta a la
materna.

Luego, se entra a discutir las teorias sobre la adquisicion de segundas lenguas. Asi,
se revisan las conductistas que establecen que el aprendizaje de una segunda lengua estaria
basado en la formacién de hébitos y que el ambiente seria el factor mas importante; las
cognitivas cuyos aportes mas resaltantes son la ensefianza explicita, clara o determinante de
las estrategias de aprendizaje como producto de los procesos cognitivos que intervienen en
la adquisicion de segundas lenguas; la de construccion creativa o monitor segun la cual el
aprendiz puede monitorear su actuacion si conoce la reglas a aplicar y el tiempo para pensar
en las aprendidas; las interaccionistas, que consideran que la adquisicion de una segunda
lengua es algo que no puede ser explicado a través de factores innatistas solamente o
medioambientalistas, por el contrario consideran fundamental la interaccion que se da entre
la habilidad de aprendizaje innata del nifio y el ambiente en el cual se desarrolla, y en
cuanto a las segundas lenguas se daria con la interaccion con hablantes nativos, bien sea en
ambientes formales (con sus profesores) o el que se da en interaccion con sus comparieros

de clases o en la comunidad.

También, se advierte que en el asunto de las taxonomila% se han utilizado indistintos
criterios, lo que limita la posibilidad de tratar todos los aspectos de manera equivalente en
todas las categorias tedricas. Siendo asi, se incorporan a la discusion otros elementos
tedricos de considerable importancia, tales como: el concepto de interlengua y las teorias
ambientalistas, que por supuesto le conceden méas importancia a los factores externos que

median en la adquisicion de una segunda lengua. Entre ellas: el Modelo de aculturacion de
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Shumann, el Socioeducativo de Gardner, el Intergrupal de Giles, el de Socializacion del
lenguaje y la Teoria de Identidad social de Norton.

Por otra parte, el dinamismo que envuelve la identidad social, requirid que se
incorporara a la discusion los efectos de la interaccion social y de los contextos culturales
en la adquisicion de segundas lenguas. De tal manera, que se incluye un segmento que toca
la Competencia comunicativa, la Conciencia intercultural y la Competencia intercultural, y
la Competencia comunicativa intercultural en la adquisicién de segundas lenguas. Todo
eso, para coincidir con la idea de que cuando se estudia una lengua no sélo se adquiere una
competencia linglistica o comunicativa sino que al unisono se logra una competencia
cultural.

Aqui, cobra singular importancia el tema de la Competencia comunicativa
intercultural, entendida como la habilidad que desarrolla una persona para lidiar con sus
propios antecedentes culturales cuando interacciona con personas de otras culturas. Y, lo
mas interesante, es que esta puede ser intervenida y desarrollada, por lo que se recomienda
incluirla en los programas de ensefianza de una segunda lengua. Sobre este particular, y
luego de revisar algunas propuestas y experiencias, se toma la idea de que cuando se
adolece de contextos y entornos favorables en el aula de segundas lenguas, es necesario
recurrir a la lectura y la escritura como elementos trascendentales para el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural.

Luego, se pasa a discutir el tema de la comprension lectora, para establecer con
claridad los constructos que guian los disefios del programa de instruccion y del
instrumento para evaluar la comprension lectora de textos asociados a la ensefianza del
inglés como segunda lengua. Distinguiendo para comenzar, lo que es el acto puramente
mecanico de la lectura y la lectura comprensiva propiamente tal. Para dicho cometido, se
exponen algunas explicaciones tedricas en torno a las cuales gira la polémica de la
conceptualizacion de la lectura: la lineal o modular, que considera que la lectura es un
proceso guiado por el conocimiento del codigo, en el que la decodificacion de las palabras
garantiza la comprension lectora; la holistica-constructivista que considera que la lectura no
se puede segmentar en unidades separadas o independientes y la conceptualiza como un
proceso constructivo, linguistico-comunicativo, social- colaborativo, estratégico e

interactivo; y la integradora que comparte los principios de la holistica-constructivista.

11
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Pero ademas, se expone que hay posiciones que recurren a los procedimientos de la
lectura, como criterio para resolver el asunto de la lectura y la comprension. De tal suerte,
que seria la orientacion y direccion de la lectura lo que definiria el asunto. Se discuten,
basicamente, los procedimientos ascendente y descendente. En el procedimiento
ascendente, la secuencia seria desde los grafemas, que se constituyen en palabras y éstas en
frases, las frases en parrafos y asi sucesivamente. En el descendente, la lectura comenzaria
con una idea general obtenida de los conocimientos previos del lector que le serviria para
interpretar las claves graficas.

Y, es aqui, en lo especifico del tema de la comprension lectora, que se llega a la
conclusion de que es algo personalisimo, es decir que cada individuo le da sentido a un
objeto de manera Unica y peculiar, e igualmente en la forma como lo incorpora a su sistema
cognitivo.

En otras palabras, el fendmeno de la comprension se daria por la conjuncién de los
datos objetivos que se presentan en la realidad circundante con los aspectos subjetivos que
se dan en la mente del individuo perceptor.

La conviccion expresada anteriormente no fue forzada, se construyd después de
precisar que, en el pasado, la comprension de la lectura se concebia como un proceso
dirigido exclusivamente a la recuperacién del significado a partir de los datos linguisticos
que aportaba el texto, pero que con el advenimiento de la revolucion cognitiva de la
gramatica generativa y los aportes de Chomsky se cuestionaron estos modelos, provocando
la reconsideracion de algunos, incluyendo los primeros de Kintsch y Van Dijk, dandole
cabida al modelo Estratégico de Van Dijk y Kintsch (1983), al modelo de Construccion-
integracion de Kintsch, (1988; 1989; 1998; 2001; 2002; 2003; 2005; 2009 y 2013).

Se destaca, en este momento, el modelo de Construccion-integracion, que considera

12
que en la comprension de un texto tienen la misma importancia la informacion contenida en

el mismo que el conocimiento previo del lector; y en otra direccion, el modelo de
Indexacién de eventos de Zwaan (1999), disefiado especialmente para los textos de género
narrativo y dirigido a analizar minuciosamente las oraciones dentro de los eventos, de tal
manera que el lector comprenda el texto cuando logra conectarlos con otras dimensiones

situacionales, o sea con el tiempo, el espacio, la causalidad, la motivacion y los personajes.
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Este altimo, fue reformulado por Zwaan & Radvansky (1998), y se pasan a dividir
la informacion procesada en tres tipos: el marco situacional, cuya construccion es
obligatoria y le confiere tiempo y espacio a la situacion; las relaciones situacionales, que no
son obligatorias y se basan y analizan en las dimensiones situacionales del modelo anterior,
y el contenido situacional, que es obligatorio y se refiere a la situacion de las entidades,
como protagonistas y de los objetos y sus propiedades. Vale comentar aqui, que estas
consideraciones van a ser cruciales en la seleccion de los textos para el programa de
instruccion y para el disefio y elaboracion del instrumento de evaluacion de la comprension
lectora.

Pero ademas, y consistente con lo expresado sobre la revision de los modelos, se
deja establecido que frente a lo que se lee se pueden lograr resultados de representaciones
diferentes: la comprension superficial, que se limita a la extraccion del significado del
texto, y la comprension profunda referida a la interpretacion o construccion de modelos
mentales a partir de la informacion contenida en el texto. Lo que en definitiva, deja ver la
existencia de dos tipos o niveles en la actividad mental que se genera al leer.

Lo que queda de esta revision de los modelos tedricos, es la evolucion del
pensamiento moderno sobre el proceso de comprension de la lectura, de ser considerado
como un proceso lineal que s6lo buscaba la recuperacién del significado a partir del texto, a
ser un proceso ascendente y descendente que busca la integracion, y da el mismo grado de
importancia, a la informacion contenida en el texto y a los conocimientos previos del lector.
Lo ascendente se daria en una primera fase, donde el lector construye la representacion
semantica o proposicional de la informacion que le da el texto. Luego, en una segunda fase
se produciria la integracién, que seria el procesamiento descendente que requiere del
conocimiento sintactico, semantico y pragmatico de la lengua en uso.

Es asi, como se asume, para los fines de este trabajo, y dentro del pensamiento de
Kintsch, que la comprension lectora es el resultado de un proceso lingtistico-cognoscitivo
en el cual se conjugan las experiencias linglisticas y los conocimientos previos del lector.
Proceso que, mas alla de la transduccién de grafemas y fonemas, incorpora la informacion
sintactica y semantica y la integra con el conocimiento previo y las metas del lector.
Constructo, que en definitiva guia el disefio y construccién del programa de instruccion y

de las versiones de la prueba para evaluar la comprension lectora.
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Después, se entra de lleno a la apreciacion del tema de la evaluacion de la
comprension lectora, se buscéd aqui precisar, cual ha sido el objeto de su evaluacion. Para
algunos es el uso de las estrategias de comprension lectora propuestas por el profesor; que
pensamos, se inscribe en el movimiento que postula que la ensefianza de estrategias
favorece la comprensién de un texto. Es decir, que una manera de evaluarla estaria dada por
el conocimiento del uso de la estrategia por los buenos lectores. Lo que tiene un
indiscutible valor pedagdgico, tanto para los modos de instruccion como para la evaluacion
en la ensefianza de las estrategias.

Ya con otra orientacion, se aprecia la idea de que la comprension de la lectura es un
fendmeno multideterminado, pluridimensional y multifactorial, en el sentido que se evaltan
variables de diferente naturaleza que afectarian algunos componentes de la lectura,
también de diferente naturaleza, pero de manera desagregada. Pero, es que también hay
investigaciones, en las cuales, la comprension lectora es tratada y evaluada como la
conjuncién de varios factores. Por ejemplos, los conocimientos sobre el tépico, la
coherencia textual y el interés por el aprendizaje de textos instruccionales.

También, se evaltan los procesos cognitivos que se dan durante la lectura, la
capacidad de memoria de trabajo y otros procesos cognitivos ligados a la comprension
lectora; la relacion de las preguntas generadas por el estudiante y el conocimiento previo
con la comprension de la lectura, la formulacion de preguntas acerca del contenido del
texto antes o durante la lectura.

Por otra parte, se menciona que la comprension lectora esta influenciada por varios
factores asociados con el lector y la tarea, lo que sugeriria que la cualidad del pasaje, la
pregunta y las variables relativas a los participantes, servirian para identificar a personas

con problemas de lectura y disefiar intervenciones para satisfacer sus necesidades

individuales. Se discute también, que la evaluacion de los prg(l:esos de la lectura tiene que
ver con las caracteristicas de la persona a quien va dirigida la exposicion de lo
comprendido.

Pero, mas alla de la consideracién de la persona y su individualidad, las
caracteristicas literarias del referente textual y el propdsito de la evaluacion, a la
comprension lectora se la relaciona, por si fuera poco, con la modalidad de presentacion del

texto.
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Mas adelante, se arriba a la conclusion de que la investigacion esta volviendo a
evaluar los componentes estructurales de lo escrito, basicamente a nivel de oraciones. Se
evalua, por ejemplo, la capacidad de comprension de las oraciones respondiendo a una
pregunta sobre el contenido de cada oracion. Aqui, pensamos, que este tipo de evaluaciones
podria constituir un elemento determinante para apreciar la microestructura dentro del
modelo de Kintsch & Rawson (2005); si se quiere, la comprension de oraciones operaria al
nivel de representacion correspondiente a la base del texto.

Montados sobre otros aspectos de la evaluacion, se hacen juicios criticos sobre la
pertinencia de algunos instrumentos, para concluir, que tomar un conjunto de instrumentos
conocidos o de los mas utilizados y conformar con ellos una bateria, sin constatar que se
adscriben inequivocamente a un cuerpo conceptual compartido, o si tienen algo en comun
que se corresponda con algunas de las teorias sustantivas sobre comprension lectora
pondria en duda la validez de constructo.

Del mismo modo, se trabaja lo referido a los formatos utilizados en la confeccion de
los instrumentos. Asi, se revisan algunas investigaciones que permiten precisar que los
formatos de seleccion multiple y el de preguntas abiertas son apropiados para medir
diferentes aspectos del proceso de comprension. Tal particularidad, se especula, debe
considerarse al momento de seleccionar o disefiar instrumentos destinados a la evaluacion
de determinados componentes del proceso de la comprension lectora.

También, se destaca que en la evaluacion de la comprension lectora es muy
importante la consideracion del método y del disefio del estudio, por ejemplo, los
experimentales incorporan elementos causales que deben ser considerados cuando
hablamos de medicion y evaluacion. Es decir, ademéas de la recogida de datos, seria la
comparacion de los grupos lo que determina en si la evaluacion. O los estudios
correlacionales, que en todo caso lo que muestran son los aspectos solapados de la
comprension lectora. Ahora bien, de todo esto lo que se destaca es que en la evaluacion de
la comprension lectora existe una tendencia de alinearse de manera precisa, con constructos
teoréticos contemporaneos lo que requeriria una re-ingenieria significativa en el disefio de
las medidas convencionales.

En conclusion, se deja entendido que la evaluacion de la comprensién lectora es tan

compleja como ella misma, en el sentido de que habria que resolver de entrada los criterios
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y los constructos que van a ser asumidos, al menos para garantizar la intencion de la
medida. Ademas, que el fendbmeno, como tal, es intangible y solo se podria estimar a través
de las medidas o puntajes obtenidos mediante una prueba disefiada para tal proposito, que
realmente no estaria midiendo el proceso de la comprension per se. Por lo que cobra mucha
importancia establecer de antemano si la medida de la comprension lectora es como
proceso 0 como producto.

Aqui, destacamos, por conveniencia, las consideraciones de Kintsch & Rawson
(2005), quienes favorecen la medicion post-lectura, ya que no se interrumpe el proceso en
si con preguntas durante la lectura, y sus resultados indicarian la representacion permanente
de los procesos de lectura.

Ya, en el espacio de discusion sobre la instrumentacién de la evaluacion, se
enumeran y describen de manera sucinta las principales técnicas de medicion del producto
de la comprension lectora, tales como: la evocacion o recuerdo libre, las preguntas de
sondeo, las preguntas abiertas, los cuestionarios, los items de verdadero / falso, y las
preguntas de seleccion simple. Asi como también, se recoge informacion referida a la
utilizacion de algunos instrumentos y sus finalidades.

En tal sentido, se vio que el TOEFL se ha utilizado para estudiar la relacion entre
amplitud del vocabulario y la comprension lectora del inglés como segunda lengua,
conjuntamente con una prueba para medir los niveles del vocabulario. Ademas, de otros
para evaluar aspectos especificos ligados a la comprension lectora, como es el caso de la
segunda version de la prueba Vocabulary Level Test (VLT), para apreciar el nivel de
vocabulario en inglés; el test de asociacion de palabras (WAT), para medir la profundidad
del conocimiento del vocabulario. Asi como también, adaptaciones del TOEFL para medir

la profundidad del conocimiento del vocabulario y nivel de vocabulario.

Pero también, se hace referencia al hecho de que ha31/6investigaciones que utilizan
instrumentos de confeccion propia para aspectos particulares de la comprension lectora. En
ambos casos, nos atrevimos a opinar, que si bien los instrumentos expuestos estaban
referidos a aspectos especificos de la comprensién lectora, debia tenerse mucho cuidado al
utilizarlos en investigaciones cuyos marcos tedricos no coincidieran con los constructos que

acomparian a dichos instrumentos.
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A final, se le da cabida al tema de la evaluacién de la comprension lectora en
segundas lenguas donde se encuentran similitudes con respecto al pensamiento universal
sobre la materia. Por ejemplo, se expone que se favorece a la técnica de Pensar en voz alta,
como instrumento de recoleccion de datos en aquellos estudios que adoptan una perspectiva
cognitiva y la de Discusion colaborativa como generadora de compromisos para entender lo
que se lee.

En cierto sentido, lo que se busca de esta porcion de la Parte Teorica, es que se
aprecie la importancia de una relacion inequivoca entre el constructo a medir, los aspectos
considerados en el instrumento (dimensiones / factores), el instrumento como un todo y la
medida; asi como también la de los tipos de texto a utilizar como referentes para las
respuestas del lector, y recalcar la naturaleza multivariada, pluridimensional vy
multifactorial de la comprension lectora.

Para finalizar la Parte Teorica, se trata el tema de la ensefianza de la comprension
lectora, advirtiendo en su comienzo que la ensefianza es entendida como un proceso
interactivo entre el profesor y uno o varios alumnos, y el objeto de conocimiento, pero que
en medio de tal interaccidon se encontraba el método, que variaria de acuerdo a su razon
epistemoldgica. Entonces, se examinan las categorias metodoldgicas utilizadas en los
primeros niveles escolares, tales como: los fénicos o fonéticos y los globales; asi como
ademas, los sintéticos y los analiticos. Para dejar establecido, que a nivel de los cursos
superiores la comprension lectora se asocia a los objetivos y a la adquisicién de
conocimientos.

También, se discute el enfoque constructivo en el que se dan transacciones entre el
lector, el texto y el contexto, y los lectores pasan a ser participantes activos en la
construccién de textos individuales, destacandose que el rol del profesor es de orientador de
los alumnos en la construccion de textos, al mismo tiempo que se realiza la lectura. No
obstante, se aclara que el enfoque ha sido cuestionado, en el sentido de que la orientacion
podria ser entendida como un apoyo que atentaria contra la posibilidad de que la correccion
de los errores en la lectura se de por iniciativa del alumno y, en consecuencia, se privilegia
el uso de estrategias destinadas a orientar la respuesta mas que a formar parte de ella.

Lo que se expone deja ver que existen dos tendencias tedricas para abordar el asunto

de la lectura en el aula: una que considera la dinamica del aula, que si se quiere es
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experiencial, y la otra, que fija posicion en relacion con lo que debe hacerse para lograr la
comprension lectora. En ambos casos, 1o que se resalta es el uso de algunos planteamientos
tedricos sobre la comprension lectora para desarrollar modelos o procesos metddicos que se
quedan a nivel de prescripcion.

Se sigue, haciendo referencia a dos experiencias que reflejan la importancia que se
le estd dando al asunto en el medio escolar. Una atribuida a Martin (2008) que examina las
decisiones que se han tomado en Espafia a fin de lograr la humanizacion de la lectura, en el
que se sefiala que la lectura es una herramienta fundamental para construir las habilidades
propias de la comunicacion oral y escrita en contextos sociales diferentes. Y, la otra de
Arnéez (2008) que en un analisis de contenido realizado sobre los programas de Lengua y
Literatura de Educacion Basica en Venezuela, en la cual se prescribe a un docente mas
mediador, que propicie interacciones permanentes con el alumno en las actividades de
lectura y escritura.

No queda fuera del debate, el tema de las estrategias de comprension lectora, a las
que se las considera como procedimientos de orden elevado, que involucra tanto lo
cognitivo como lo metacognitivo, en tal sentido se deja por entendido que su ensefianza no
puede ser como una técnica, una receta o una habilidad especifica. Por tales razones, las
estrategias han sido relacionadas con la secuencialidad del pensamiento, su control
consciente, su capacidad de autorregulacién y la posibilidad de cognicion.

Luego, se acufia la idea de que el procesamiento del discurso es un proceso
estratégico, lo que en cierta forma redondea la idea de que es posible disefiar programas de
estrategias de comprension lectora. Y desde alli, se pasa a establecer que existen diferentes
criterios para clasificar tales programas. Aqui, se fija la atencién a la presencia o no de la

mediacion, se entendid que hay técnicas que se aplican a la estructura del texto sin ayuda de
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un mediador y otras que requieren la mediacion de un experto para modificar la manera

como el lector procesa el texto. Lo que queda de esto, son dos premisas fundamentales
sobre el asunto. Una, que las estrategias pueden ensefiarse y dos, que su ensefianza va mas
alla de la explicacién detallada de conductas o de actividades consideradas necesarias, por
lo que debe centrarse en la idea de que tanto los objetivos finales como los métodos
utilizados permitan al alumno desarrollar las habilidades metacognitivas para el autocontrol

independientemente de los contenidos de la lectura.
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Después, sin salir de la tematica, se revisan algunos modelos de ensefianza o
instruccion estratégica, tales como: el Self-Regulated Strategy Development, dirigido a
estudiantes con dificultades en la escritura; el Integrative Strategy Instruction de Ellis,
disefiado para instruir estrategias cognitivas en estudiantes con dificultades de aprendizajes.
Y, en este mismo sentido el Strategies Intervention Model, que es por demas practico y util
toda vez que pauta roles tanto para los profesores como para los estudiantes.

Es de esta forma, como se arriba a la idea que, en definitiva, va a marcar la pauta
para la seleccion del modelo instruccional, en cuanto que establece la manera y la secuencia
que dirige el Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del
inglés como segunda lengua. Exponiendo, en principio, que Beltran (2003) menciona tres
grandes modalidades de ensefiar estrategias: la directiva, la constructiva y mixta. La
primera, considera la presentacion y la ensefianza directa del profesor, para luego
asegurarse de la calidad estratégica de los alumnos mediante la practica grupal e
independiente. La segunda, en la cual el estudiante con la ayuda del profesor construye
progresivamente la estrategia. Y la tercera, que es una combinacion de la directiva y de la
constructiva.

Pero lo mas importante, es su propuesta de un modelo practico que recoge las
aportaciones de la psicologia de la instruccion, los criterios del aprendizaje significativo y
los resultados de investigaciones sobre el particular, que practicamente subsume las
conclusiones que se han asomado hasta ahora en esta porcion de la Parte Teorica. En tal
propuesta, la secuencia instruccional se desarrolla a lo largo de un proceso que comprende
la presentacion de la estrategia, la ensefianza directa, el modelado, la préctica guiada, la
préctica independiente y la generalizacion.

También, se arriba a la conviccidon de que es imposible observar o manipular los
fendbmenos cognitivos, por lo que su medicion y manejo tendria que hacerse de manera
indirecta. Queda establecido, entonces, que para ensefiar estrategias de comprension lectora
hay que hacerlas visibles. Es asi, como se destaca la importancia de los métodos que se
utilizan para descubrir o hacer visible los procesos de comprension lectora, como son
Pensar en voz alta y Discusion colaborativa y las técnicas de protocolo verbal para el
registro de observaciones cualitativas que permitirian la medicion de los aspectos opacos

que se dan en el proceso de la lectura.
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Se continda, con la revision de algunos trabajos sobre intervenciones para el
desarrollo de estrategias de comprension lectora hasta arribar a la ensefianza de las
estrategias de comprension lectora en segundas lenguas. En este punto, se aprecia como la
combinacion de Pensar en voz alta y de la Discusion colaborativa se han utilizado para la
mejora de la comprension de textos en estudiantes de inglés como segunda lengua. No
obstante, se advierte sobre la necesidad de tomar algunas previsiones, en el sentido de que
es bueno trabajar en grupo, pero también que los alumnos lean de manera independiente sin
la ayuda de compafieros; y que el entrenamiento en la técnica de pensar en voz alta sea
conducido individualmente antes de trabajar en grupo.

En este mismo orden de ideas, se precisa la consideracion de al menos tres aspectos
para mejorar la comprension lectora y sus razones: la fluidez que permitiria a la mente
concentrarse en la comprension; la amplitud del vocabulario que aumentaria la
comprension y facilitaria un mayor aprendizaje, y el conocimiento del tema, que
aumentaria la fluidez, ampliaria el vocabulario y permitiria una comprension méas profunda.

Por otra parte, se reitera la importancia de la cultura en la lectura de textos en una
segunda lengua, y sobre el particular, se recogen varias ideas, tales como: cuando se estudia
una lengua también se logra una competencia intercultural.; que la competencia
comunicativa intercultural proporciona la habilidad para situarse entre dos culturas; que la
falta de entendimiento cultural seria la causa de una comunicacién deficiente y que
aprender una segunda lengua requiere involucrarse en la cultura de la lengua meta.

Para finalizar, se puede decir que este intento sumario muestra, que en efecto la
Parte Tebrica desarrollada para esta tesis cumple con los propdsitos que les fueran

establecidos.
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Parte Empirica

Esta sintesis constituye la presentacion de la Parte Empirica de esta tesis. Pero como
quiera, que las bases tedricas que la guian ya fueron expuestas en la Parte Tedrica y en su
sintesis, no se redundara sobre ellas. En consecuencia, se entra directo a exponer cada uno

de sus componentes, a saber: en cuanto a los Objetivos e Hipotesis, se exponen basicamente
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los que acompafian la validacién del instrumento en sus dos versiones y los del estudio del
efecto de un programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del
inglés como segunda lengua. En ambos casos, su planteamiento se inicia con un sustrato
tedrico que sirve de base para sus razonamientos. Pero también es el caso, de que estas
hipdtesis se replantean también en el desarrollo de tales estudios, por lo que prefiere pasar a
sintetizar los que le siguen.

Asi, para la validacion del instrumento (PROCULEIN), se expone, que sus
fundamentos se concretan en el modelo de Construccion-integracion de Kintsch (1998),
asumiendo que la comprension lectora se produciria por la confluencia del Texto base con
el Modelo de situacion, promovida por el impacto que deja el texto en la memoria del
lector. Por tal razén, se decidi6 disefiarla y elaborarla tomando como base el modelo de
comprension de un texto atribuido a Kintsch & Rawson (2005) como estructura operativa.
Es decir, derivando las habilidades lectoras de aquellas operaciones mentales implicadas en
cada nivel de procesamiento, y de estas los indicadores necesarios que permitiesen la
construccion de las preguntas.

Se dice también, que para el formato del instrumento se prefirié el de seleccién
maultiple por cuanto se ha utilizado con éxito en la medicién de constructos tales como:
coherencia local, coherencia global y modelo de situacion. Pero también, que hubo razones
de naturaleza psicométrica y econdmica referidos a la fiabilidad de los procedimientos para
recoger la data y su versatilidad.

Se acepta que el género textual y la competencia comunicativa intercultural son
condicionantes de la comprension lectora, lo que sirve como base de razonamiento para
seleccionar como referentes textuales de las preguntas de la PRUCOLEIN, lecturas de tipo
descriptivo utilizadas en la ensefianza del inglés como segunda lengua con contenidos
culturales y estilos similares.

Para plantear que, el objetivo del estudio es: disefiar y elaborar dos versiones validas
y fiables de la prueba de comprension de textos en inglés como segunda lengua y su
hipdtesis principal como sigue: una prueba de comprension lectora, disefiada y construida
con un formato de seleccion simple, con referentes textuales de tipo descriptivo con
contenidos culturales que se usan en la ensefianza del inglés como segunda lengua y estilos

similares, y cuya estructura y preguntas se deriven de las operaciones implicadas para cada
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nivel de la estructura del Modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson
(2005), resultara valida y fiable para medir la comprension lectora de textos en inglés como
segunda lengua.

Para tal efecto, se describe el procedimiento de su disefio y elaboracién, hasta
arribar a las versiones de la PROCULEIN. De manera que, ambas estan conformadas de la
siguiente manera: caratula con la identificacion de la version correspondiente, las
instrucciones, los datos de identificacion del participante, el texto en inglés, las preguntas
referidas a él, y la hoja de respuestas.

De la misma manera se describe la muestra para el analisis de las propiedades
psicométricas de las dos versiones de PRUCOLEIN, que fue de 305 estudiantes de inglés
de siete instituciones de educacion superior, ubicadas en cuatro estados de la zona central
de Venezuela.

Con estos elementos ya constituidos se pasa a la descripciéon de dicho analisis en
ambas versiones. Para la validez de contenido, se establecié un procedimiento especifico
que es descrito minuciosamente, pero que podriamos enmarcar en dos etapas. La primera,
referida a la preparacion de las personas que actuarian como expertos para dar su juicio con
respecto a la validez de contenido. Y la otra, referida a la determinacion precisa del indice
de la validez de contenido (IVC, propuesto por Lawshe (1975). Se sefiala en tal sentido,
que se logro reunir, mediante convocatoria, a doce docentes de inglés de dos instituciones
de educacion superior en Venezuela, quienes asistieron a un taller sobre validacion segun el
modelo escogido, para luego realizar la valoracién. Los resultados muestran que para la
version 1 de la PRUCOLEIN fue de un IVTI = 0,96, mientras que para la version 2 de la
PRUCOLEIN el IVTI =0,97. Ambos superiores a 0,58 que es el criterio de Tristan (2008)

para determinar que un instrumento es aceptable en su totalidad. Se sefiala, que culminada
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la estimacion de la validez de contenido, todas las preguntas de ambas versiones de la

PRUCOLEIN fueron nuevamente enumeradas de manera aleatoria, para dar lugar a dos
conjuntos de preguntas. Ambos conjuntos de preguntas con sus respectivas alternativas de
respuestas fueron compaginados para constituir las dos versiones de la PRUCOLEIN, cuyas
especificidades son expuestas minuciosamente en el acapite referido a la Descripcion

general del instrumento.
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Ademaés se determino la validez de constructo de las versiones de la PRUCOLEIN
ya estructuradas mediante el analisis factorial, para lo cual fue necesario aplicarlas a una
muestra de 305 estudiantes de inglés. Los resultados obtenidos permiten confirmar la
estructura de la PRUCOLEIN versiones 1 y 2 y del constructo comprension lectora, tal
como se concibid y se midio. Asi como también, se describe el procedimiento para obtener
las fiabilidades de las versiones de la PROCULEIN, para lo cual se utilizaron los datos
previamente obtenidos correspondientes al estudio de validez de constructo. Los resultados
obtenidos son los siguientes: para la version 1: Kr- 20 = 0,81; y para la version 2: Kr-20=
0,78, que de acuerdo con Ruiz (2002) y Pallella y Martins (2003), la magnitud de tales
coeficientes de fiabilidad se ubican en un rango de muy alta y alta respectivamente. En
consecuencia, ambas versiones de la prueba se consideraron fiables para ser utilizadas en la
investigacion. Posteriormente, se determind la similitud de las dos versiones, toda vez que
tendrian que ser utilizadas como pre-prueba y post-prueba de manera alterna de acuerdo al
disefio de investigacion asumido.

Se concluye que el analisis de las propiedades psicométricas de las versiones de la
PRUCOLEIN confirma la hipotesis que al comienzo se expusiera y se exponen las razones.

En cuanto al estudio del efecto de un Programa de instruccion de la comprensién de
textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua, se comienza con una reflexion
de la autora cuyo propdsito fue poner el problema en perspectiva, para luego resefiar los
aspectos mas destacables de la Parte Tedrica conducentes al planteamiento de los objetivos
e hipodtesis que lo guian. Asi, se deja ver que en la adquisicién y aprendizaje de una
segunda lengua también habria que resaltar la importancia del ambiente, el impacto de la
interaccion social y de los contextos culturales en el desarrollo de competencias que la
favorecen; que el aprendizaje de una segunda lengua es un proceso formal y consciente
mediado por el estudio en condiciones guiadas; que hay factores externos que influyen en la
adquisicion de una segunda lengua. Es asi como, se arriba al tema de la competencia
comunicativa intercultural, definida como la habilidad que desarrolla una persona para
lidiar con sus propios antecedentes culturales cuando interacciona con personas de otras
culturas y que tal habilidad, puede ser intervenida y desarrollada, pero cuando se adolece de

entornos y contextos favorables habria que recurrir a la lectura y a la escritura.
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También, se deja entendido que en el aprendizaje de una lengua, la lectura es una
actividad constante e importante y no puede desvincularse del tema de la comprension.
Pero, en la revision de las posturas al respecto, se observa que todas ellas apuntan a la idea
de que para dilucidar el asunto, podria ser considerarla como una sintesis bio-psico-social,
en el sentido de que es algo que va a depender del individuo, de la decodificacion, del
contexto donde se de, de los fines que se buscan con la lectura y de las caracteristicas del
texto. Por tal razdn nos permitimos aceptar que la lectura y su comprension es un asunto
personalisimo, toda vez que el individuo le da sentido al objeto de la lectura de manera
Unica y peculiar, asi mismo cdmo lo incorpora a su sistema cognitivo.

Precisado esto, se retoma el modelo de Construccidn-integracion de Kintsch (1988),
para recordar que los dos niveles de representacion que definen al modelo (Texto base y
Modelo de situacion) son simultaneos y advertir que quien acometa la tarea de mediar para
que el proceso de comprension de la lectura se concrete, debe estar preparado para
diferenciar estos dos niveles de representacion y entender que sin un esbozo del Modelo de
situacion es imposible comprender adecuadamente el texto, aun cuando existiese una
representacion proposicional adecuada.

Total, después de considerar algunos planteamientos sobre las estrategias de
comprension lectora, se entiende que el pensamiento estratégico es un proceso de orden
elevado que envuelve tanto lo cognitivo como lo metacognitivo y que posibilita el uso de
pautas no rigidas para ordenar la accion dirigida al logro de una meta, pero sobre todo que
puede ser observado y mediado.

Siendo asi, se expone que un programa de ensefianza de la lectura dirigido por un
mediador que promueva la mentalidad estratégica en el lector para que de manera

planificada, metacognitiva y organizada active la cantidad, calidad y diversidad de los

conocimientos previos relacionados con el texto, amplie y ﬁofundice el vocabulario, lo
ubique entre su propia cultura y la cultura de la lengua meta, y alcance la construccién de
un modelo de situacion apropiado en la lectura de textos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua produciria efectos beneficiosos en la comprension de tales textos.
Concretamente, el objetivo de la intervencion es precisar el efecto de un Programa de
instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda

lengua. En consecuencia, la hipotesis que guia este estudio prevé que los estudiantes que
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participan en el Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje
del inglés como segunda lengua lograran una comprension lectora superior que los que no
participan.

Luego se sigue la estructura universal que caracteriza a los informes de
investigacion. Es decir, se describe a los participantes en el estudio, los instrumentos
utilizados, el procedimiento seguido y sus resultados, conjuntamente con la exposicion de
los estadisticos utilizados. Se expone en tal sentido, que los participantes en el estudio se
corresponden con los alumnos dos secciones (cursos) intactas de la especialidad de inglés
de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Maracay, periodo académico 2014-
I. Por convencion, se igualaron los grupos con 25 participantes, asi el: grupo experimental
se conformd con. 16 mujeres y 9 hombres, en tanto que el grupo control con 17 mujeres y 8
hombres.

En cuanto al método, se selecciond el cuasi-experimental y el disefio fue el de dos
grupos (experimental y control) no aleatorizados, con pre-test y post- Los instrumentos para
llevar a cabo la intervencién fueron las dos versiones equivalentes, validas y fiables de la
PRUCOLEIN y el Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje
del inglés como segunda lengua.

Se puede decir, que en este momento, se abre un espacio para exponer la
elaboracion del programa de instruccion. En tal sentido, al igual que para la elaboracién de
las versiones de la PRUCOLEIN, se asume el Modelo de comprensién de un texto atribuido
a Kintsch & Rawson (2005) en tanto y en cuanto dibuja la conceptualizacion de
comprensidn lectora establecida para los fines de este estudio. De manera que, con los
niveles de procesamiento para cada nivel de proceso de comprension de un texto fue
posible derivar los contenidos, su alcance y secuencia. Para lograr esto se utilizd por
convencion, la sustantivacion de tales niveles, y asi mostrar la necesaria conexion de la
ensefianza de las estrategias con la comprension, organizacion y elaboracion del contenido.
En cuanto a la secuencia de la instruccién, se asumié una equivalente a la establecida por
Beltran (1995) y Beltran (2003), que se desarrolla a lo largo de un proceso que comprende
la presentacion de la estrategia, la ensefianza directa, el modelado, la préctica guiada, la

practica independiente y la generalizacion.
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En cuanto al procedimiento, se siguen las pautas del disefio seleccionado. Es decir,
se aplico primeramente, la version 2 de la PRUCOLEIN al grupo experimental y la version
1 al grupo control, con la finalidad de determinar la equivalencia de los dos grupos en
cuanto a su comprension de textos en inglés como segunda lengua.

Como no hubo diferencias estadisticamente significativas entre las respuestas de los
participantes de ambos grupos, se procedié a la intervencion del grupo experimental
siguiendo rigurosamente las pautas establecidas en el Programa de instruccién de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua; mientras el
grupo control se mantuvo en sus actividades académicas habituales durante el periodo en el
cual se realizo la intervencion.

Luego, se procesaron los datos, cuyos resultados muestran que hubo diferencias
estadisticamente significativas entre las respuestas totales correctas del Post-test del grupo
experimental y las del grupo control, favorables al grupo experimental; y de la misma
manera en cuanto a la Microestructura, Macroestructura y al Modelo de situacién. En otras
palabras, se puede decir que los resultados muestran que el Programa de instruccion de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua produce los
efectos esperados, de manera general y en los tres niveles de estructura que conforman la
variable comprension lectora.

Para finalizar, el capitulo de Discusion y Conclusiones generales del estudio recoge
las consideraciones y conclusiones de todas las partes de esta tesis. Para no extendernos y
caer en repeticiones, diremos que se intenta mostrar la trama entre los resultados obtenidos
en cada uno de los estudios de la parte empirica con lo expuesto en la Parte Teodrica,
discutirla y arribar a conclusiones, que si se quiere ya han sido expuestas en extenso en el

desarrollo de las capitulos a los que estan referidos.

Por supuesto, se mencionan las limitaciones referidazs? al disefio asumido para la
investigacion, al instrumento, al Programa de instruccion de la comprension de textos para
el aprendizaje del inglés como segunda lengua y a las surgidas de la interpretacion de los
postulados tedricos y de la interpretacién particular del modelo de comprension de un texto
de Kintsch & Rawson (2005).

Mientras que los aportes, se refieren a las dos versiones de la PROCULEIN. No

solo en cuanto a que es un instrumento valido y fiable para utilizarlos en futuras
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investigaciones, sino también por la manera didactica como se explico su disefio y
elaboracion; y también el Programa de instruccion, que fue elaborado con procedimientos
claros y soportes tedricos indiscutibles. Por otra parte, queda una valiosa base de datos,
tanto del estudio técnico de la PRUCOLEIN como los de la propia investigacion, que
podrian ser utilizadas para agregar datos de otras muestras para hacer metanalisis, de tal

suerte, que la dimension del efecto pudiera estimarse de una manera mas amplia.
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2 Lenguay Lenguaje

Introduccion

Poner en perspectiva un estudio es un trabajo laborioso en el cual ciertos topicos
pudieran ser considerados superfluos si no se exponen las razones de su inclusion. Es asi
que, para abordar los procesos de adquisicion y aprendizaje de una lengua, que son los
pilares fundamentales que perfilan las bases teoricas de este estudio, se dedica un espacio
inicial de reflexion para atenuar cualquier posible conflicto que pudiese presentarsele a
algun lector que maneje como sinénimos los vocablos lenguaje y lengua. Lo que al mismo
tiempo, permitiria dejar claramente establecido sus significados, o si se quiere cuél seré su
tratamiento en el desarrollo de este trabajo. Logrado tal cometido, se conceptualizan y
diferencian las manifestaciones oral y escrita de la lengua. La oral que es fundamental para
la comunicacion cara a cara y que constituye el eje de la vida social, y la escrita que es
imprescindible para la comunicacién a distancia, la preservacion de la cultura, de la
historia, la difusion y resguardo del conocimiento y la educacion en general.

También, se toca de manera puntual la relacion entre lengua y comunicacién para
recalcar la naturaleza social de éstas y su importancia para el fomento de la interaccién de
los grupos y de la formacién de las sociedades. Al igual se trata, el origen y desarrollo del
lenguaje exponiendo aquellas teorias sobre la adquisicion del lenguaje que en principio se

desprenden de dos corrientes filosoficas contrapuestas: la nativista y la empirista. De

manera que, se dedica un apartado a cada una de tales 4€orias, dejando al lector la
posibilidad de ubicarlas en cualquiera de estos dos epistemes.

Por otra parte, ya ubicados en las areas especificas de la adquisicion y del
aprendizaje de una segunda lengua, se trata, en principio, dilucidar la diatriba existente
sobre el uso indistinto o sinonimico de ambos vocablos, toda vez que en ellos descansa el

bagaje tedrico que acompana la investigacion. Posterior a esto, se abordan las teorias sobre
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la adquisicion o aprendizaje de una segunda lengua tales como: las Conductistas, las
Cognitivas, la de Construccion creativa o Monitor, y las Interaccionistas.

No obstante, el tema no se agota con las mencionadas teorias y le damos entrada
algunos aspectos de considerable importancia, como es el concepto de Interlengua, para
luego dedicar un espacio a algunos modelos que consideran al ambiente como factor
determinante en la adquisicion de segundas lenguas, como son: el Modelo Socio-Educativo
de Gardner, el Modelo Intergrupal de Giles, asi como también al tema de la Socializacién
del lenguaje. Para finalmente, discernir sobre el impacto de la interaccion social y de los
contextos culturales en el desarrollo de las competencias que favorecen la adquisicion de
segundas lenguas. Tales como: la Competencia Comunicativa, la Conciencia Intercultural,
la Competencia Intercultural, y la Competencia Comunicativa Intercultural y su ensefianza

a la que le dedicamos un apartado especifico.

Conceptualizacion

Para especular un poco es bueno mencionar que en el idioma inglés no existe
distincion entre lenguaje y lengua, y se registra el vocablo language, para referirse a ambas
expresiones. Tal expresion unificadora en el inglés, ha permeado el tratamiento que se le da
a los dos vocablos en espafiol ain en los ambientes académicos mas elevados. Pero es mas,
y asi lo apunta Reyes (2005), el Diccionario de la real academia espafiola DRAE (2015)
destaca una aparente sinonimia entre los vocablos lenguaje y lengua. Sin embargo, existen
sobradas coincidencias en la literatura sobre el tema que permiten sefialar que son aspectos
diferentes. Es asi, como Martinez (2002) expone que el lenguaje es la facultad que tiene el
humano para construir una lengua. Y en tal sentido, representa la capacidad para
comunicarse, expresar su pensamiento, ideas, nociones, y conceptos. (Navarro, 2003; Silva,
2005; Alonso, 2008 y Gass & Selinker, 2008).

Lo que parece claro, es que los seres humanos nacen con la potencialidad de
adquirir la lengua. A eso es lo que se denomina el lenguaje. Sin embargo, es necesario que
se esté en contacto con un grupo social para que la lengua se desarrolle de manera natural e
involuntaria. (Maqueo & Méndez, 2003). Lo que se intenta decir, es que el lenguaje como
potencialidad especifica se manifiesta en forma de conducta como lengua, y es
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probablemente por esta razén que el comun de la gente no distinga entre la intangibilidad
del lenguaje y lo observable de la lengua en la cotidianeidad.

Pero es que también hay asuntos de la lengua que son imperceptibles. Por ejemplo,
Smith (1995) sefiala que en el caso de la lengua oral lo observable y medible seria la
sonoridad, y la duracion o tono de los sonidos del habla; y en el caso de la lengua escrita
seria la cantidad y el tamafio o contraste de las sefiales impresas. A esto, es lo que él
denomina estructura superficial, que es accesible al cerebro humano a través de los sentidos
auditivo y visual. Lo que no puede ser observado, ni medido directamente es el significado,
y lo denomina estructura profunda, que esta presente tanto en la lengua oral como en la
escrita. Los significados se encuentran en las mentes de los usuarios de la lengua; en la
mente del que escucha o del que lee.

De maés estd decir, que ambas estructuras son diametralmente opuestas, y en tal
sentido se podria exclamar con mucha propiedad que el significado va mas alla de los
simples sonidos o de los grafemas. Cuestion que se debe tener muy en cuenta por cuanto
este trabajo se refiere basicamente a la lectura y su comprension, asunto que no se puede
derivar de la estructura superficial mediante cualquier proceso simple o mecanico.

Luce interesante la posicion de Cabrera & Pelayo (2002), en el sentido de que la
lengua puede estudiarse de manera auténoma, independientemente de los factores
historicos y sociales. No obstante, cuando se aborda como elemento de comunicacion es
necesario considerarla conjuntamente con aspectos de la vida cultural y social de los
hombres. Por esta razén el asunto se complica un poco. Por ejemplo, Cassany, Luna &
Sanz (2007) exponen que la lengua es la esencia del sistema de comunicacion de una
determinada comunidad. O, como lo expresa Saussure (1983 citado por Martinez, 2002), es

una institucion que engloba todo lo que es social en el lenguaje. Ademas, tal como lo
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sefialan Campos & Ortega (2005), la lengua como instrumento de relacién social no puede

estar desvinculada del contexto sociocultural en el que ocurre.

En este mismo orden de ideas, se ha expuesto que la lengua es la interpretacion
particular que un grupo humano ha alcanzado sobre el mundo, pero en un esfuerzo comun
de perspectivas peculiares dadas por circunstancias naturales e historicas en las cuales se ha

desarrollado su existencia (Wagner, 1989). Entonces, se puede concluir que el lenguaje es
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una potencialidad exclusiva del humano para desarrollar una lengua, pero para que suceda
€s necesario que Se esté en contacto con un grupo social.

Para entender un poco mas lo expuesto anteriormente, conviene aclarar que la
lengua tiene, al menos dos manifestaciones: la oral y la escrita. Y, es la oral la que
constituye el eje de la vida social, presente en todas las culturas (Cassany, Luna, & Sanz
2007), es momentanea, perentoria y se da en una determinada situacion 0 momento y en un
contexto fisico especifico (Maqueo & Méndez, 2003). Sin embargo, es necesario abrir un
paréntesis para exponer que la lengua oral no debe confundirse con el habla ya que esta
ultima es la facultad de producir expresiones lingiisticas. Y tal como lo apunta Searle
(1994), seria el aspecto material e individual del lenguaje y que so6lo indirecta y muy
lentamente incide en la modificacion de la lengua. Por tal razon, el enfoque inicial que
consideraba a la lengua como un conjunto de actos linglisticos comunes de una comunidad
de hablantes ha evolucionado desde dos perspectivas muy interesantes: la del uso del
lenguaje que considera que toda comunicacion linguistica incluye actos linglisticos y que
no es solamente el simbolo, palabra u oracién, sino que se refiere a la produccion del
simbolo, palabra u oracion cuando se habla. Y la otra, que contempla los procesos de
significacion que plantea que la lengua existe como codigo en la medida que sus signos
concurran en situaciones comunicativas.

Retomando lo anterior, vale decir que la comunicacién humana va mas alla de lo
momentaneo o transitorio. Trasciende lo temporal y lo espacial, e implica la lengua escrita.
Tal expresion de la lengua se debe basicamente a que el humano, a lo largo de su
existencia, ha venido desarrollando medios y maneras de comunicacion que van desde la
propia utilizacién de sus facultades hasta la aplicacién de tecnologias que las potencien,
como seria el caso de la escritura, la telefonia movil o la internet (Lence, 2001; Cabrera &
Pelayo, 2002 y Linuesa, 2004).

Se pudiera decir, entonces, que la comunicacion humana trasciende en tanto que
existe la lengua escrita, toda vez que ésta es perdurable. La lengua escrita se mantiene
después de haber sido producida, por lo que, sin duda alguna, se percibe como el vehiculo
fundamental del conocimiento. Es el medio de preservacion de la cultura y de la historia de
la humanidad (Frias, 2002). Pero, es necesario que cree su propio contexto para asi

transmitir el mensaje de manera idéntica y comprensible, y en este sentido, resulta mas
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compleja y requiere ser aprendida en la formalidad del sistema escolar (Maqueo & Méndez,
2003 y Linuesa, 2004).

Pareciera entonces que, tomando como referencia a las sociedades en la que la
mayoria de la gente aprende a leer y a escribir de manera muy temprana, la escritura es
considerada como la verdadera lengua y algunos la ven como una derivacion de la oral.
(Wagner, 1989). No obstante que, la lengua oral y la lengua escrita estan claramente
relacionadas, no son lo mismo. De hecho, existen pueblos sin escritura, por lo que se puede
decir que ésta no es indispensable para la comunicacion proxima. Por otra parte, la lengua
oral tiene componentes propios que no pueden ser registrados en la escritura, tales como la
entonacion, los gestos y la mimica.

Para concluir, se ha sefialado tres aspectos fundamentales: el lenguaje es una
facultad unica del humano con al menos dos manifestaciones importantes indispensables
para la comunicacion, la lengua oral y la lengua escrita, que no deben ser confundidas. La
oral es fundamental para la comunicacién proxima, por lo que constituye el eje de la vida
social y la escrita es imprescindible para la comunicacion a larga distancia, la preservacion
de la cultura, de la historia de la humanidad, la transmision del conocimiento, la formacion
ciudadana y, ademas es factor preponderante en la educacién de los pueblos.

Si se acepta que la comunicacion es el acto individual y colectivo que abarca el
conjunto de transferencias y el intercambio de ideas, hechos y datos, constituyéndose en un
sistema social que explicaria los procesos de socializacion, de motivacién, del debate y del
didlogo, de la educacién y de la promocion cultural, del esparcimiento y de la integracion
humana, tal como lo apunta O’Sullivan (1996), y que la lengua de manera general es la
esencia de ella, no podrian soslayarse algunos comentarios sobre el bagaje tedrico que

abunda sobre este tema. Por ejemplo, el ya citado O’ Sullivan (1996) comenta que para
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algunos la comunicacion es una simple transmision de conocimiento, mientras que para
otros es necesaria la interaccion entre las personas para que ésta se dé. Lo que ha dado
origen a dos definiciones. La que considera que la comunicacion es un intercambio de
informacién que se da entre sistemas dindmicos idoneos para recibirla, almacenarla y
transformarla; y aquella que entiende a la comunicacion como la accion de hacer participe a
una persona presente en un determinado momento de las experiencias, situaciones y

entornos de otra persona situada en un momento distinto.
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Se pudiera pensar entonces, si se asume la primera definicion, que es inconcebible
la comunicacion sin conocimiento. Y, de aceptarse la segunda, que existe una equivalencia
0 solapamiento entre comunicacion e informacion. Si nos retrotraemos a lo anteriormente
dicho, entonces, la comunicacion solo seria posible a través de la lengua escrita que es la
que posibilita la trascendencia de la informacion. Inimaginable seria, entonces, dejar de
lado el comentario de que la lengua escrita no trascenderia a menos que alguien pueda
leerla y comprenderla.

Sin embargo, esto puede ser visto de otra manera si se consideran las funciones de
la lengua. Por ejemplo, Halliday (1975, citado por Vaquez & Gonzales, 2004) le asigna al
lenguaje (sic) siete funciones basicas ubicadas en dos areas: la social y la académica. Las
denominadas sociales son las que se utilizan desde la nifiez. En ella se citan: la
interaccional (sic) que es necesaria para establecer las relaciones sociales; la instrumental
que serviria para satisfacer las necesidades basicas y completar tareas, y la personal que se
utilizaria para expresar la individualidad, los sentimientos, y la identidad. En tanto que, las
académicas son una derivacion de las sociales y serian: la regulatoria que sirve para
controlar comportamientos propios Yy ajenos; la heuristica que tiene que ver con el
aprendizaje, la exploracion y la indagacion; la imaginativa que concurre para inventar
nuevas ideas e informacion; y la informativa para comunicar informacion formal a los
oyentes.

Por lo que se ve, y si se toma como cierto lo antes sefialado, tales funciones de la
lengua envuelven a las dos definiciones de comunicacion previamente establecidas al inicio
de este apartado y en consecuencia, se podria concluir que la lengua equivaldria a
comunicacion.

Sin embargo, como esta apreciacion pudiera no ser aceptada, entonces se prefiere ir
de la mano con Fonseca (2005) cuando expone que el hombre por su naturaleza y como ser
social necesita comunicarse con sus semejantes para realizarse, y en tal sentido define a la
comunicacion como la elaboracion de significados compartidos por medio de diversos
fendmenos simbodlicos. También le adscribe al lenguaje (sic) una naturaleza social pues
nace en la gente y propicia la interaccion de los grupos y la formacion de sociedades. Si

bien es cierto, que no considera a la lengua y a la comunicaciéon como un mismo asunto, si
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deja claramente establecido que se complementan, ya que la lengua es un instrumento para
comunicarse, o lo que es lo mismo la comunicacion necesita de la lengua para funcionar.

Lo importante en todo caso, es dejar desde ahora asentado para efectos posteriores,
la naturaleza social de la lengua y de la comunicacion y su importancia para el fomento de
la interaccion de los grupos y de la formacion de sociedades. Valga en tal sentido, lo citado
por Cassany, Luna & Sanz (2007, p. 461) al referirse a la lengua como un hecho social:
“Quien haya tenido la suerte de poder conocer y aprender lenguas alejadas, sabe por
experiencia que para comunicarse en un nuevo idioma hay que aprender mucho mas que
algunos sonidos, letras o formas gramaticales. Hay que saber como vive la gente que habla
esa lengua, como se relaciona entre si, y sobre todo, que uso hacen del instrumento verbal

de comunicacion”.

Origen y Teorias del Lenguaje

Hasta hoy, a pesar de la incansable labor de investigacién que se ha realizado, se
desconoce como se origina el lenguaje considerado como facultad del humano para
interactuar con sus semejantes haciendo uso de un sistema de signos linguisticos y sus
relaciones (la lengua). Lo que se percibe, es que el lenguaje resulta de la integracién de
varios componentes. Asi como también, que las principales teorias sobre la adquisicién del
lenguaje se desprenden de dos grandes corrientes filoséficas que se contraponen entre si, la
nativista que postula que es un don biolégico innato en los humanos, y la empirista que
sefiala que el entorno social es el Unico responsable del desarrollo idiomatico. Esto ultimo
permite desarrollar este apartado describiendo las principales teorias del desarrollo
linglistico sobre la base de los siguientes aspectos: concepcion del lenguaje, época de
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mayor auge, precursores y algunas criticas o comentarios” derivados de la literatura

especializada, para luego englobarlas en alguna de estas dos epistemes.
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Teoria Conductista

El conductismo es considerado como una teoria del aprendizaje que tuvo su apogeo
entre los afios 1940 y 1950. La teoria en cuestion es atribuida al psicologo norteamericano
Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) y la fundamenta en un modelo denominado
condicionamiento operante, que es un proceso de aprendizaje mediante el cual se logra que
una respuesta sea considerada mas probable, o repetible 0 mas frecuente (Gallardo, 2011;
Acosta & Moreno, 2005). Desde este punto de vista, el lenguaje es una parte fundamental
de la totalidad de la conducta del ser humano. El conductismo trataria los aspectos
perceptibles de la conducta lingistica (la lengua), es decir la conducta observable referida
a las respuestas, y las relaciones o asociaciones entre esas respuestas y eventos, y el entorno
donde éstas se producen (Brown, 2014).

Se postula que una conducta efectiva del lenguaje es aquella respuesta correcta a un
estimulo determinado. Si esta respuesta es reforzada se convertiria en rutinaria o habitual y
se le denominaria respuesta condicionada. Por el contrario, cuando las respuestas se
castigan o cuando no exista el reforzamiento, la conducta se debilita y hasta se extingue
(Fernandez, 1996; Pefia, 2002; Silva, 2005; Serra, Serrat, Solé, Bel & Aparici, 2008;
Gomez, 2010; Lightbown & Spada, 2013 y Brown, 2014).

Para Lightbown & Spada (2013), el conductismo tradicional considera que cuando
un nifio imita el lenguaje que se produce por otras personas que estan cerca de él, sus
intentos para reproducir lo que oyd, puede recibir un reforzamiento positivo. Tal
reforzamiento podria ser un premio o que haya tenido éxito en su intento de comunicacion.
De esta manera, reforzado por el medio ambiente el nifio continuaria imitando y
practicando estos sonidos y patrones hasta desarrollar habitos del uso correcto del lenguaje.
En tal sentido, la cantidad y calidad del lenguaje que el nifio oye, asi como tambien la
consistencia del reforzamiento ofrecido por otros en el ambiente, podria conformar la
conducta linguistica de él. Por lo que se ve, esta teoria le da gran importancia al medio
ambiente como la fuente de todas las cosas que el nifio necesita para aprender.

Segun Fernandez (1996), para Skinner la tarea de los psicélogos consiste en analizar
las funciones del lenguaje y deja a la linguistica las reglas que rigen el sistema de la lengua.

Mas bien, se centra en el ser individual que habla, y en tal sentido, intenta explicar cbmo se
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da, se mantiene, se modifica o se manifiesta un determinado bagaje verbal en un individuo.
Esta autora se acompafia con Bronckart (1.980 citado por Ferndndez, 1996) para sefialar
que Skinner se esforzo para sentar las bases de una verdadera teoria del lenguaje e intentar
entenderlo en su funcion de comunicacion.

Aun cuando, el conductismo ofrece una via razonable para comprender como el
nifio aprende algo de los aspectos regulares y rutinarios del lenguaje, especialmente en los
primeros afios de vida, no explica por ejemplo, como los nifios que tienen poca oportunidad
de imitacion adquieran el lenguaje tan completo y rapidamente como los que tienen grandes
oportunidades de imitacion, y en tal sentido el conductismo clasico no puede explicar

satisfactoriamente como los nifios adquieren una graméatica mas compleja ( Brown, 2014).
Teoria Innatista

A mediados de los afios 1950, Noam Chomsky reacciona fuertemente a la
explicacion conductista de la adquisicion del lenguaje, argumentando que los nifios estarian
biol6gicamente programados para el lenguaje y que su desarrollo se daria de la misma
manera que otras funciones bioldgicas. El quid del pensamiento de Chomsky es que todas
las lenguas humanas son fundamentalmente innatas y que en ellas subyacen los mismos
principios universales (gramatica universal) (Silva, 2005; Gomez, 2010; Lightbown &
Spada, 2013).

A tal perspectiva sobre la adquisicion del lenguaje se le conoce como la teoria
Innatista dado que enfatiza los procesos innatos y los mecanismos biolégicos en la
adquisicion y desarrollo del lenguaje. Segun ésta el lenguaje tendria una base bioldgica, por

cuanto los nifios pequerfios lo aprenden facil y rapidamente enyn periodo en el que sin duda

sus capacidades cognitivas apenas comienzan a desarrollarse, y ademas, el mecanismo en
juego de dicha adquisicion no podria ser el aprendizaje como es descrito por los psicélogos,
sino que de alguna manera surgirian las estructuras pre programadas del lenguaje inscritas
en el potencial genético de los humanos (Vasta, Marshall, Scott & Miller, 2001). O como lo
sefialan Rodrigo (1999) y Linares (2006), Chomsky se sitta al nivel sintactico de la lengua
para presumir la existencia de un dispositivo mental, inherente a la propia condicion

humana, independientemente de cualquier cultura, que contendria la estructura racional
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comun a todas las lenguas. O, en boca de Comrie (1981), los hablantes dispondrian, gracias
a la gramatica universal y a la activacion del dispositivo de adquisicion del lenguaje, de un
conocimiento innato de rasgos linglisticos universales, entre los que destacan las categorias
sintacticas.

En sintesis, podria decirse que la idea de Chomsky radica en que el lenguaje es un
sistema de representacion mental Unico de la especie humana que se desarrolla en los nifios,
madura y se mantiene, pero separado del habla que es un fendmeno de naturaleza fisica.

La critica fundamental sobre el innatismo se basa practicamente en lo que el mismo
Chomsky Ilama problema de Platon, es decir, ;Cdémo adquiere el nifio el lenguaje de forma
tan rapida y sencilla con unos datos (input) tan pobres? Se ha venido sefialando que éste es
un falso problema, toda vez que los nifios no aprenden el lenguaje con rapidez, sino méas
bien se desarrolla a lo largo de la vida. Pero es que ademas, no se puede decir que es de
manera rapida, por cuanto el desarrollo del lenguaje humano no ha sido comparado con el
de otras especies. Igual se podria decir sobre la sencillez (Rodrigo, 1999).

Ademas, se le han hecho criticas desde el propio campo de la psicolingistica y
valdria la pena recorrerlas haciendo una paréafrasis de Hualde, Olarrea & Escobar (2012)
quienes lo hacen bastante detallado de las criticas al pensamiento chomskyano, y acotan
que en Chomsky el objeto del lenguaje es el estudio de la competencia del hablante y de su
conocimiento; descuidando la actuacion, la habilidad o el uso real del lenguaje en
situaciones concretas. Sin embargo, pese a las criticas y aun cuando se trata de una teoria de
caracter linguistico, tiene gran valor por su contribucion al desarrollo de la psicolinguistica,
que se inicia buscando un camino nuevo para aclarar si en la realidad del comportamiento
linglistico era posible detectar la estructura profunda sefialada por Chomsky, incorporando
al mismo tiempo las nociones de competencia y actuacion, y la dicotomia estructura
profunda / estructura superficial en el espectro de la investigacion sobre el lenguaje infantil
de finales del siglo XX (Barrera & Fraga, 1989 y Fernandez, 1996).

Hipotesis del Periodo Critico

La Hipdtesis del periodo critico se le atribuye al linglista Eric Lenneberg (1921-

1975) y se le aprecia como ligada a las ideas de Chomsky, por lo que entraria dentro de la
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concepcion innatista del lenguaje. En principio, la hipotesis sugiere que los animales,
incluyendo los humanos, estdn programados genéticamente para adquirir determinadas
clases de conocimientos y destrezas en momentos especificos de su vida. Més alla de estos
periodos criticos se considera que es dificil o imposible que se adquieran esas habilidades
(Akderberg, (2005) Lightbown & Spada, 2013).

En relacion con el lenguaje, se plantea que también existe tal periodo critico que
finaliza antes de la pubertad. Segin Mufioz (2000) la idea fue popularizada por Penfield y
Roberts en su libro Speech and brain mechanisms en 1959. Penfield defendia la necesidad
del aprendizaje temprano de una segunda lengua, basadndose en sus estudios sobre dafios
cerebrales y la experiencia con sus hijos. Y que, paralelamente, sobreviene un soporte
teorico a tal idea por parte de Lenneberg, quien sefiala en su libro Biological Foundations of
language en 1967, que el crecimiento acelerado de las conexiones nerviosas que cesaban en
la pubertad, coincidian con la adquisicion del lenguaje del nifio. Apoyaba su hipdtesis con
la evidencia recogida de pacientes que sufrian de afasia por dafio cerebral, y que mostraban
una mejor y rapida recuperacion si el dafio se habia producido antes de la pubertad.
También se menciona un estudio longitudinal de 62 nifios con sindrome de down realizado
por el propio Lenneberg para explicar la incapacidad manifiesta para adquirir las
estructuras linguisticas al llegar a la pubertad (Chapman 2001).

De igual manera, Lightbown & Spada (2013) refieren como apoyo a la Hipdtesis del
periodo critico las historias de Victor y Genie, dos nifios carentes de contacto humano.
Victor fue encontrado en el afio 1799 en los bosques de Francia con una edad aproximada
de 12 afios. Se dice, que Jean Marc- Gaspard Itard, un médico acostumbrado a trabajar con
nifios sordos, tratd de ensefarle el lenguaje logrando muy poca habilidad, sé6lo respondia a

sonidos caracteristicos del bosque donde fue hallado, aunque si alcanz6 cierta sociabilidad,

memoria y juicio. Genie, que es el otro caso de nifios ferales, ?Se encontrada en el estado de
California en los Estados Unidos en el afio 1970. Se dice, que tras el diagnostico de
problemas de aprendizaje o retardo mental que le dieran los médicos por comenzar a hablar
a los 20 meses, fue aislada socialmente por su padre y castigada frecuentemente. Todo con
el proposito de que la nifia no emitiera ningun tipo de sonido o ruido. El resto de los
miembros de la familia también contribuian a su aislamiento. A los 13 afios, fue

descubierta, cuidada y educada con la participacion de especialistas. Luego de un breve
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periodo en el centro de rehabilitacion se le envio a un orfanato y asistia a una escuela para
nifios especiales. Si bien, Genie hizo considerables progresos en su socializacion y era més
consciente cognitivamente, después de cinco afios de tratamiento, habia una notable
diferencia entre la comprension y la produccién linguistica, sus formas gramaticales eran
inconsistentes y tenia, si se quiere, una rutina de conversacion con abuso de muletillas.

Si bien, las historias de Victor y Genie, los estudios de Lenneberg sobre la afasia
por dafio cerebral en adultos, y los de seguimiento a nifios con sindrome de down, proveen
evidencias que apoyan la Hipdtesis del periodo critico, es dificil argir, sobre la base de
casos tan inusuales y fortuitos, y de estudios descriptivos, que la hipotesis en cuestion esta
suficientemente comprobada. Es mas, a nuestro juicio, es muy dificil encontrar evidencia a
favor o en contra de tal hipétesis, recurriendo a disefios experimentales, toda vez que es
imposible soslayar el trasfondo ético que lleva consigo la privacion del lenguaje a nifios de

temprana edad en aras de la ciencia.

Teoria Cognitiva

La teoria Cognitiva centra su atencion en como los nifios construyen su
conocimiento y cémo tal conocimiento cambia con el tiempo. Su maximo exponente fue
Jean Piaget (1896-1980), quien se dedicO a observar a los nifios en sus juegos y en su
interaccién con objetos y otros nifios. Y, que los objetos pueden ser observados o
manipulados. El lenguaje formaria parte del sistema de simbolos que son desarrollados en
la infancia y seria usado para representar el conocimiento que el nifio ha adquirido a través
de su interaccion con el ambiente. Las estructuras del lenguaje serian construidas por el
nifio con su propia actividad y su experiencia, asi como también, las estructuras
conceptuales que darian paso a las linguisticas. (Barrera & Fraga, 1989; Pefia, 2002;
Gomez, 2010 y Lightbown & Spada, 2013).

En un sentido muy explayado, se puede especular que la tesis central de Piaget es la
subordinacion del desarrollo lingiistico al cognitivo. Refiere que el lenguaje se estructura
en dos momentos o espacios, que son cruciales. En el primero, el lenguaje es considerado
como una herramienta metodologica que media para conocer el pensamiento infantil; o en

otras palabras, como seria la l6gica del pensamiento del nifio a partir del lenguaje. Se
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entiende, que a medida que el nifio se desarrolla se atenta la lengua egocéntrica a favor de
la comunicativa. Podria decirse que Piaget no considero el lenguaje como el medio a traves
del cual se estructura el pensamiento, ni tampoco para configurar la légica al nifio. Mas
bien, es el pensamiento el que guia al lenguaje. Luego, en un segundo momento su vision
metodologica sobre el lenguaje cambia y establece otra categoria que denomind
comunicativa o social. Es cuando reconoce que el origen del pensamiento se encontraba en
la accion y que el lenguaje reflejaba las acciones y, en consecuencia, podria ser utilizado
como un medio de indagacién para comprender la l6gica del nifio (Serrano, 1984; Carranza,
Brito & Medrano, 1995 y Serra, Serrat, Solé, Bel & Aparici, 2013).

En sintesis, para Piaget la fuente del pensamiento no reside en el lenguaje sino en la
accion, mientras que el lenguaje estaria supeditado a las estructuras cognitivas. No
obstante, hay que aclarar que las alusiones a las que hace referencia Piaget sobre el papel
del lenguaje en el desarrollo del pensamiento son, en sentido estricto, para apoyar su tesis
de subordinacién del desarrollo lingtistico al cognitivo. Y en ello se nota que el lenguaje es

utilizado mas como una herramienta metodologica que como otra cosa.
Teoria Vygotskiana

Otro renombrado tedrico sobre la materia es Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934), graduado en la universidad de Moscu como profesor de literatura, pero que
posteriormente incursiona en las areas de la psicologia del desarrollo, la educacion y la
psicopatologia (Luria, 2000).

Kozulin (2007) acota que la popularidad de las ideas de Vygotsky se debe a que sus
teorias ofrecen soluciones a problemas que no habian podi%a ser resueltos. A saber: el

manejo de la multiculturalidad en espacios educacionales, la mediacion y el potencial de
aprendizaje. Segun él, los factores cultura y aprendizaje, que si bien es cierto, se habian
mostrado inseparables por siglos en el plano educativo, para la mayoria de los educadores
el elemento cultural habia sido soslayado hasta que se enfrentaron con aulas
multiculturales. Es asi, como considera que la respuesta tentativa de Vygotsky a este asunto
estaria dada por la reorientacion radical de la teoria del aprendizaje desde una perspectiva

individual hacia una sociocultural.
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Segun Fernandez (2000), el meollo de esta nueva orientacion estaria en las
herramientas psicologicas, que son para Vygotsky esenciales para el desarrollo del
individuo. Tales herramientas serian aquellos artefactos simbolicos (signos, simbolos,
textos, formulas, organizadores graficos) que cuando son internalizados ayudarian al
individuo a perfeccionar sus funciones psicoldgicas naturales de percepcion, memoria,
atencion, etc. Lo que hay que destacar, es que cada cultura tendria su propio conjunto de
herramientas psicoldgicas idoneas para cada situacion en particular.

En cuanto a la mediacion, Kozulin (2007) expone que la teoria Vygostkiana estima
que el desarrollo de los procesos mentales superiores en el nifio, en interaccion con el
medio ambiente, dependeria de la presencia de agentes mediadores (mediacién). Y en
cuanto al potencial de aprendizaje, refiere que la historia de la evaluacion de la inteligencia
lleva implicita una paradoja; por una parte, se le asigna la capacidad para predecir el
comportamiento futuro del nifio; pero por la otra, es la principal ayuda que tiene el sistema
educativo para apreciar la habilidad actual del nifio para cambiar bajo la influencia de la
instruccion. Y es precisamente, en la busqueda de respuestas para resolver tal disyuntiva
que cobra importancia la nocion de Vygotsky sobre la Zona de Desarrollo Proximo (ZPD,
por sus siglas en inglés). Esta nocidn tiene tres importantes direcciones: la primera, enfoca
la atencién en aquellas funciones psicolégicas del nifio que emergen en un momento dado,
pero que no han sido todavia completamente desarrolladas; la segunda, introduce el
desempefio asistido como un pardmetro legitimo del procedimiento de evaluacién. Y la
tercera, ayuda a conceptualizar la diferencia entre el nivel actual de desempefio y el
potencial de aprendizaje del nifio.

Para centrarnos un poco en lo que nos atafie, conviene mencionar que uno de los
aportes mas significativos de Vygotsky es la relacion entre el pensamiento y el lenguaje.
Que, segun Carrera & Mazarella (2001), provendrian de distintas raices genéticas, y que en
el desarrollo del habla del nifio existiria claramente una etapa pre-intelectual, y en el
desarrollo intelectual una etapa pre-linglistica. Pero, tal separacion se mantendria hasta
cierto momento del desarrollo evolutivo del nifio, a partir del cual se unirian y, en
consecuencia, el pensamiento se haria verbal y el lenguaje racional. Y agregan, que segun
Vygotsky, para que una persona de a conocer cuanto haga y piensa, de manera racional e

intencional a otras personas, requeriria de un sistema mediador que no es mas que el
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lenguaje humano, asi como que la unidad del pensamiento verbal se encuentra en el
significado de la palabra.

Para ponerlo de una manera mas prolija, el pensamiento y el lenguaje tendrian
diferentes raices ontogénicas (Barrera & Fraga, 1989). En un principio, el desarrollo del
pensamiento, que no es verbal, y el del lenguaje, que no es intelectual, no se daria
paralelamente. Segun se entiende el desarrollo de ambos converge en algin momento de la
evolucion del nifio. Tal confluencia le aportaria una nueva forma de comportamiento,
dandole racionalidad al lenguaje y expresion verbal al pensamiento. Con simpleza se puede
decir que al principio un nifio utilizaria el habla para la interaccién social superficial, pero
en algun momento tal forma de expresion, de alguna manera, se convierte en la estructura
de pensamiento del nifio.

En estricto, Murray (2005) le adscribe a Vygotsky la idea de que las habilidades y
los patrones cognitivos del pensamiento no son determinados por factores innatos, sino que
serian producto de las actividades que el nifio realiza en el entorno socio- cultural donde se
cria. De tal suerte, que la historia de ese entorno, conjuntamente con la historia personal del
nifilo, van a ser determinantes fundamentales de su pensamiento. En dicho proceso
cognitivo el lenguaje seria una herramienta esencial para aprender a pensar, ya que los
modos del pensamiento avanzado se transmitirian al nifio por medio de las palabras.

Mas aun, Triado & Forns (1992), Mercer (2001) y Huguet (2003) sefialan que para
Vygotsky el lenguaje tendria dos funciones principales: la de comunicacion, es decir como
instrumento cultural y la de representacién o instrumento psicoldgico. O puesto de otra
manera, habria dos tipos de lenguaje el interiorizado y el comunicativo (Barrera & Fraga,
1989). La funcion de comunicacion, o lenguaje comunicativo, se emplearia para compartir

y desarrollar conjuntamente el conocimiento — la cultura — preservando la vida social
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humana organizada. La otra, es decir, la de representacion, o el lenguaje interiorizado, se

daria al principio de la infancia, se emplearia para organizar los pensamientos individuales
y para razonar, planificar y revisar las acciones. Para ellos, Vygotsky sostiene la nocion de
que en el desarrollo psicologico del nifio las dos funciones o tipos de lenguaje estan
integradas. Si se quiere exponerlo en forma maés sencilla, se diria que cuando el nifio oye a
otras personas de su entorno socio-cultural describir sus experiencias o lo que dicen cuando

realizan actividades, va adquiriendo el uso cultural de las palabras, pero al mismo tiempo
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incorpora lo que oye como un instrumento psicolégico propio. El resultado de esto, si se da,
le permitiria al nifio adquirir nuevas formas de comprender el mundo a medida que
aprende, también la capacidad de comunicacion necesaria para convertirse en un miembro

activo de la sociedad que lo rodea.

Teoria Interaccionista y Constructivista

En las décadas de los 50 y 60 toma asiento el pensamiento de Bruner, psicélogo que
tiene una perspectiva psico-cultural. Desarrolla una solida teoria sobre el aprendizaje y la
instruccion; con la que ha enriquecido el proceso de ensefianza y aprendizaje al favorecer la
imaginacion, la representacion mental, la solucion de problemas y la flexibilidad mental.
Bruner considera que el nifio al crecer transforma su capacidad de asimilacion, progresa en
su habilidad para pensar y de elaborar sistemas de representacion cada vez mas adecuados.
Con su trabajo, ha logrado un gran impulso a la psicologia cognitiva. También contribuy6 a
una concepcion integradora del desarrollo psicoldgico del ser humano, y a una concepcion
amplia de la educacién, la que comprende no sélo una instruccion formal, sino todo el
conjunto de experiencias familiares, culturales y sociales de un individuo. Otra idea que
desarrolla es la del andamiaje, la cual retoma de la teoria socio-historica de Vygotsky
(Méndez, 2006).

Para Bruner (1995) el nifio estd sometido a una constante transformacién por
diferentes estimulos y agentes culturales, como lo son sus padres, amigos y demas personas
que forman parte del ambiente donde se desenvuelve. O sea, el nifio esta en contacto con
sus propias experiencias lo que le permitira desarrollar sus conocimientos previos. Visto de
esta forma, el nifio conoce el mundo a través de las acciones que realiza, luego mediante el
lenguaje, y por ultimo, la accion y la imagen son traducidas en lenguaje. Esta ultima
declaracion es lo que permite entender lo que Bruner denomina puente cognitivo que viene
a ser la union de los conocimientos previos que posee el nifio con los que va adquirir
posteriormente por la influencia del contexto sociocultural donde se desenvuelve. Y es
precisamente este contexto el que le permitira su desarrollo intelectual, asi como la

adquisicion y desarrollo del lenguaje.

43



Evaluacion e Instruccién de la Comprension de Textos para el Aprendizaje del Inglés como L,

Bruner concibe la adquisicion del lenguaje en el nifio destacando la existencia de
tres facetas del lenguaje que son inseparables: la sintaxis, la semantica y la pragmaética. Sin
embargo, esta convencido de que el proceso de la adquisicion del lenguaje del nifio se inicia
antes de que éste hable, es decir, en la relacion entre madre e hijo, quienes crean estructuras
de interaccion que sirven para comunicarse. Para él, el lenguaje se aprende cuando se usa
para comunicarse y son las interacciones de la madre con el nifio lo que permite avanzar de
lo pre-linguistico a lo linglistico. En tales interacciones se establecen juegos o rutinas que
le permiten al nifio incorporar sus expectativas sobre las acciones de su madre, aprendiendo
a responderlas. A tales rutinas o situaciones repetidas se le da la denominacion de formatos.
Al mismo tiempo, los adultos que participan en tales formatos utilizan estrategias que le
van atribuyendo intencionalidad a las conductas del nifio. Atribuciones que estarian por
encima de las competencias que posee a temprana edad; a esta situacion se la conceptla
como andamiaje. Concepto que en el plano pedagdgico se concibe como una ayuda que da
el profesor al graduar finamente la dificultad de la tarea y la ayuda (Bruner, 1995 y Lleixa,
2005).

No obstante, para Bruner esto no seria suficiente si el nifio no tuviese una capacidad
o predisposicién para el aprendizaje del lenguaje, o sea un mecanismo de adquisicién del
lenguaje, con lo que coincide plenamente con Chomsky, pero tal mecanismo no podria
funcionar sin la ayuda de un adulto que se incorpora junto con él en una dimensién
transaccional. Tal dimension al inicio es controlada por el adulto, lo que seria un medio de
apoyo, responsable de enmarcar o estructurar la entrada del lenguaje e interaccionar en el
mecanismo de adquisicion del nifio, para hacer funcionar el sistema (Rodriguez, 2006). En
otras palabras, la interaccion entre el mecanismo vy el sistema de adquisicion le brindan al

nifio la posibilidad de entrar, al mismo tiempo, en la comunidad linglistica y en la cultura
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del lenguaje que esta aprendiendo.

Segun Aramburu (2004), en el pensamiento de Bruner existirian cuatro
mecanismos mentales que ayudarian al sistema de apoyo de adquisicion del lenguaje a
asegurar la continuidad de la comunicacion pre-linglistica a la linguistica, que son, y se
comportan gradualmente de la siguiente manera: de la representacion conceptual a la
representacion lingistica; que se refiere a las distinciones que hacen los nifios entre los

conocimientos del mundo real, comunicarse respecto de ellas y hacer las distinciones
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linglisticas correspondientes y que, con la ayuda del adulto, lograrian la representacion
linglistica apropiada.

Tales distinciones se encontraran en los formatos; el adulto, como modelo para el
nifio, modelandole frases con sustitutos lexicograficos y fraseoldgicos que sustituyan la
comunicacion gestual y vocal del nifio, con la finalidad de que pueda cumplir con las
funciones comunicativas pertinentes; el de los juegos que estan particularmente formados
por hechos estipulados o constitutivos que son creados por el lenguaje y que le ofrecerd al
nifio una amplia gama de oportunidades para aprender el lenguaje y utilizarlo; y el de los
procesos psicologicos y linglisticos que se generalizan de un formato a otro y son los que
se dan una vez que la madre y el nifio se integran en formatos rutinarios.

Més aun, Bruner considera que si bien los formatos son necesarios para que el nifio
adquiera el lenguaje, no son suficientes, ya que hace falta saber como utilizar el lenguaje de
manera comunicativa, y es precisamente el sistema de apoyo a la adquisicion del lenguaje
el que va a regular la interaccion entre las personas y la utilizacion correcta del lenguaje.

Pero es mas, tal sistema que también es llamado dispositivo, no es meramente
lingliistico, ya que posee una caracteristica para la transmisién cultural, el lenguaje es
creador de esa cultura, y, a la vez, instrumento de ella (Garton & Pratt, 1991). Si se quiere,
el nifio en su interaccién con el primer lenguaje contaria con la primera oportunidad para
interpretar los textos culturales, es decir, aprender lo que es obligatorio y valorado por esa
cultura a través de un tipo de comunicacion que no llega a ser linguistica.

Para Aramburu (2004) en la medida que la abstraccion va creciendo, los formatos se
liberan de los esquemas especificos y pueden ser utilizados en situaciones diferentes. Se
puede decir que, el formato es una interaccién eventual, circunstancial, en la cual la
respuesta de cada miembro dependeria de la respuesta previa del otro, a partir de alli,
crecen hasta convertirse en formatos muy complejos, en el que se integrarian ademas las
intenciones comunicativas del nifio en una matriz cultural.

Como se ve, los formatos tienen una gran utilidad en el desarrollo del lenguaje, y
ademas sirven para estudiar la construccion de la cultura por el nifio. Queda claro que
Bruner concibe el lenguaje como un fenémeno cultural y que es Gnicamente a través de él
como podemos llegar a adoptar y cambiar las convenciones culturales. (Garton & Pratt,

1991). Esta idea de relacionar el lenguaje y la cultura esta muy ligada al pensamiento de
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Vygotsky, lo mismo sucede con el desarrollo del lenguaje que lo considera como un
proceso mediado, asistido, guiado, donde la educacion tiene un papel decisivo. (Bruner,
2004).

Teoria Gramatical o Gramatica Sistémica Funcional

Se le atribuye al linglista britdnico Michael Alexander Kirkwood Halliday, cuyos
origenes se remontan a los afios 60 (Ghio & Fernandez, 2005). La teoria Gramatical o
Gramatica sistémica funcional o Linguistica sistémica funcional (LSF), ofrece claves para
entender la naturaleza del lenguaje y su uso (Fawcett, R. 2008).

Halliday (1982) plantea que el origen del lenguaje es funcional y ve su desarrollo en
el nifio desde una perspectiva socio-semantica; sefialando en primer lugar que cuando un
nifio aprende el lenguaje esta aprendiendo “como significar”; es decir esta desarrollando un
potencial semantico de una serie de funciones del lenguaje, que califica como funciones
sociales, y que vendrian a representar modos de interaccion entre el nifio y los demas; de
esta manera, el nifio aprende a actuar reciprocamente transformando el lenguaje en la via
fundamental de la socializacion, de tal manera que va desarrollando una semantica social en
cuanto que constituye un potencial de significados que se vincularian a un conjunto de
funciones sociales primarias. En segundo lugar, porque es solo desde una perspectiva de
desarrollo como se puede concretar la nocion del lenguaje como parte de la semiética
social. Desde tal perspectiva el concepto de cultura es visto como un sistema de
significados donde el lenguaje es una de sus realizaciones.

Halliday (1982) propone siete funciones alternativas basicas en la etapa inicial del

desarrollo linglistico del nifio normal: la instrumental que £ la funcidn yo quiero y la

utiliza para satisfacer sus necesidades materiales; la reguladora que es la funcién haz como
te digo o lo que te digo vy la utiliza para dar 6rdenes a las personas que estan a su alrededor;
la interactiva que es la funcion tu y yo y la utiliza para familiarizarse con otras personas; la
personal que es la funcion aqui estoy y la utiliza para identificarse y expresarse asi mismo;
la heuristica que es la funcion dime por qué y la utiliza para explorar el medio; la

imaginativa que es la funcion vamos a suponer y la utiliza para crear un mundo propio; y la
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informatica que es la funcién tengo algo que decirte y la utiliza para comunicar nueva
informacion.

Segun Halliday, el nifio va aprendiendo tales funciones, a traves de tres etapas: en la
primera (de 1 a 15 meses) domina las funciones bésicas extra-linguisticas que corresponden
con el uso simple del lenguaje; en la segunda etapa (16 a 22 meses) constituye la transicion
del lenguaje del nifio al primer lenguaje del adulto; en la tercera etapa (22 meses en
adelante) el nifio entra en una fase que supone la adecuacion del lenguaje infantil al
lenguaje del adulto (Acosta & Moreno, 2005 y Ghio & Fernandez 2005;).

Como colofén, vale decir que Halliday se desvincula de las dos tradiciones
contradictorias en la explicacion del desarrollo del lenguaje: la nativista, y la ambientalista.
Asi como también, de cualquier teoria psicolinglistica, y lo visualiza dentro de una
perspectiva funcional y socioldgica, donde aprender a hablar seria el dominio de un
potencial de comportamiento por parte del individuo. Entendido de esta manera el lenguaje
es interaccion y se aprende mediante él, en lo esencial es lo que hace posible que una
cultura se trasmita de generacion en generacion. Lo que es un factor coincidente con el

pensamiento de Bruner.

Adquisicion y Aprendizaje de Segundas Lenguas

Una Discusion Necesaria

Para entrar a la discusion sobre lo que ha de considerarse como adquisicion o como
aprendizaje de segundas lenguas, vale decir que Krashen (1987) ya consideraba que la
adquisicion de una lengua es un proceso subconsciente, intuitivo, de construccion del
sistema de lenguaje; mientras que el aprendizaje seria un proceso consciente, en el cual se
le da mas relevancia a la forma y a la determinacion de reglas.

Més adelante, Larsen-Freeman (1991) destacaba la idea de que con el uso de la
lengua para una comunicacion real, se desarrolla la competencia linguistica. En tanto que
en el aprendizaje se genera el conocimiento metalinglistico de una lengua. Si se quiere tal
planteamiento podria equipararse con el de Oxford (1990) y Brown (2014) quienes

consideran que el aprendizaje es un proceso formal y consciente que se da a traves del
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estudio, como serian los casos del aprendizaje de una segunda lengua en ambientes
formales de instruccion. Mientras, que la adquisicién seria algo més natural, menos formal
y espontaneo, orientado a la fluidez conversacional surgida del uso cotidiano del lenguaje;
por lo tanto seria un proceso inconsciente en el sentido de que habria menos preocupacion
por el uso de las reglas del lenguaje.

Al parecer, la discusion sobre la adquisicién/ aprendizaje de segundas lenguas tiene
su origen al tratar de explicar el proceso que se da cuando una persona intenta interiorizar
un sistema linguistico diferente a su lengua materna. Es lo que se desprende de Manchén
(1987) que, apoyado en Peter Strevens, establecia, en aquel entonces, que las personas
adquirian una lengua cuando el proceso de interiorizarla se realizaba en condiciones
naturales sin apoyo externo. Por el contrario, al aprender una lengua el proceso de
interiorizacion se complementaba mediante algun tipo de instruccion, ensefianza o estudio,
con apoyo de profesores, libros, programas y métodos, entre otros.

No obstante, no es facil precisar si realmente existe una linea que marque la
diferencia entre estos dos tipos de interiorizaciones. Mas bien, se percibe gque se intenta
establecer diferencias recurriendo a las condiciones y al momento evolutivo donde se da.
Por lo que es aceptable pensar, que no existe una verdadera distincion entre la adquisicion y
el aprendizaje de una segunda lengua como conceptos, y que mas bien la discusion estriba
en como el contexto donde se desarrollan los procesos los afecta (Manchdn, 1987). Notese,
que parece haber acuerdo en que mientras mas natural e informal sea el ambiente, el
proceso seria mas espontaneo y menos consciente. Todo lo contrario ocurriria si el
ambiente donde se dé el proceso es mas formal, méas estructurado, mas programado y mas
dirigido.

La consideracion de los ambientes para dirimir el asunto sobre la adquisicion y el

aprendizaje de la lengua, también se ha dado cuando se discﬁ?e sobre una segunda lengua
versus una lengua extranjera. Por ejemplo, para Ellis (2001) y Martin (2004) la lengua
extranjera seria la adquisicién guiada, tutorada, la que se da en el aula, o sea el aprendizaje
formal; y la segunda lengua seria el logro espontaneo de una lengua diferente a la lengua
materna de manera natural y que surge de la comunicacion diaria, es decir su aprendizaje es
informal. No obstante, el primero de los citados aclara que la adquisicion y el aprendizaje

de una lengua distinta a la lengua materna pueden ser procesos conscientes e inconscientes
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que se dan, indistintamente, en contextos naturales o formales, y en consecuencia deben ser
comprendidos con mayor flexibilidad.

De estos planteamientos queda claro que el aprendizaje y la adquisicion de una
segunda lengua o de una lengua extranjera son procesos iguales u homogéneos en cuanto a
su fin, es decir, la interiorizacion de una lengua distinta a la lengua materna. No obstante, y
para nuestro proposito, se entendera en todo momento, que cuando el fendmeno se de en
ambientes formales de aprendizaje, de manera guiada, dirigida o mediada se deducira que

se esta hablando en estricto de aprendizaje de una segunda lengua.

Consideraciones Tedricas sobre la Adquisicion de Segundas Lenguas

Antes de abordar este apartado habria que establecer como principio, que quien
aprende una segunda lengua es diferente al nifio que estd adquiriendo la primera, tanto en
términos de sus caracteristicas, como en los ambientes en los cuales se dan la adquisicion
de la lengua.

Lightbown & Spada (2013) han planteado, por ejemplo, que una teoria general
sobre la adquisicion de segundas lenguas tiene obligatoriamente que considerar la variedad
de las caracteristicas del sujeto aprendiz en una diversidad de contextos. Y en tal sentido,
revisan aquellas teorias que se han propuesto explicar los aspectos de la adquisicion de la
lengua que son comunes, tanto en los aprendices de una segunda lengua, como en los
contextos.

Siendo asi, discuten las explicaciones conductistas e innatistas hasta arribar a las
teorias psicolégicas actuales. Sobre éstas, plantean que a menudo usan el ordenador como
un simil de la mente, en cuanto a las capacidades para almacenar, integrar y recuperar
informacidn. Esta apreciacion es cuestionada por los linglistas.

Los linguistas innatistas, por ejemplo, han sefialado que no es suficiente conocer el
ultimo estado del conocimiento y que se le debe prestar mayor atencion a los estadios del
desarrollo que conducen a tal nivel de destreza. Mientras que los lingistas interaccionistas,
al igual que aquellos que sostienen una perspectiva sociocultural, plantean que los
aprendices tienen mayor acceso al nuevo conocimiento de la lengua cuando tienen apoyo

de un interlocutor.
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Pero es que también, los interaccionistas han sido cuestionados en el sentido de que
mucho de lo que los aprendices necesitan saber no esta disponible y en consecuencia deben
poner mas énfasis en los principios innatos del lenguaje que el aprendiz pueda aprovechar.

Por lo que se ve, el camino para aferrarse a una determinada teoria para orientar la
practica de la ensefianza de segundas lenguas estd obstaculizado por la falta de acuerdos
entre los teodricos. No obstante esta declaracion, bosquejaremos en un solo bloque las
principales teorias que tienen que ver, de algin modo con lo especifico de la materia, sin
repetir lo tratado anteriormente en el acapite correspondiente a Origen y Teorias del
Lenguaje.

Para comenzar por algo, apuntamos que el conductismo considera el lenguaje como
una nueva conducta donde la imitacion correcta y la repeticion se destacan como modelos a
seguir. Asi, el aprendizaje de una segunda lengua estaria basado en la formacion de una
serie de habitos, en el cual los errores son considerados como hébitos de la primera lengua
que interferirian con la adquisicion de habitos de la segunda lengua. En tal sentido, el
reforzamiento positivo, las imitaciones exactas y las correcciones de las inexactas
facilitarian el proceso de adquisicién de la segunda lengua. En esta teoria el ambiente es
considerado como el factor mas importante (VanPatten & Williams, 2007).

Se dice también, que se le ha dado una excesiva importancia a las consideraciones
de orden lingistico, lo que afectaria negativamente a los aportes de las teorias generales
del aprendizaje. Al parecer, esto es consecuencia del rechazo hacia el conductismo, que sin
duda alguna, constituia en su momento la base del audiolingualismo (Martin, 2004). Es por
eso que, O"'Malley & Uhl-Chamot (1995) recomiendan que las consideraciones sobre la
adquisicion de segundas lenguas deberian comenzar por el estudio de la interaccion que se

da entre la lengua y la cognicidn, y que aun cuando se sabe muy poco de ésta, fijan posicion
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respondiendo a la necesidad de hacer una sintesis entre la investigacion y la teoria sobre

cognicion por un lado; y por el otro, entre los puntos de vistas actuales sobre la adquisicion
de segundas lenguas y el estado del arte de su investigacion.

Tal recomendacion la basan, en las obras de los psicélogos Anderson y Ausubel,
quienes sostienen que los campos de la linguistica y de la psicologia cognitiva recurren a
paradigmas diferentes para describir la adquisicion de segundas lenguas. Las teorias

linglisticas presuponen que el aprendizaje de una lengua se da en atencion a principios muy
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particulares y distintos a aquellos que rigen las demas conductas aprendidas y que nada
tiene que ver con las destrezas cognitivas generales. Tal presuncién, segun ellos, es
observable al hacer un andlisis sobre los rasgos y factores propios del aprendizaje (el orden
evolutivo, la gramatica, el conocimiento de las estructuras linguisticas, el efecto social y del
contexto en el uso de la lengua, y la distincidn entre aprendizaje y adquisicion).

Todo parece indicar, que en los estudios sobre adquisicion de segundas lenguas no
se excluye la interaccién de la lengua y los procesos linguisticos con la cognicion, pero se
les atribuye una identidad separada a los procesos de aprendizaje linglistico, que a toda
vista, promueve la investigacion de ellos dejando de lado los procesos cognitivos.

No obstante esta vision parcial sobre la adquisicion de segundas lenguas, Coll
(1987) se atreve a incluir como enfoques cognitivos, en su sentido mas amplio, a las
siguientes teorias: la teoria genética de Piaget y seguidores, la teoria de la actividad en la
formulaciones de Vygotsky, Luria y Leontiev, los planteamientos teoricos de la psicologia
cultural de Coll, la teoria del lenguaje verbal significativo de Ausubel y su ampliacion en la
teoria de la asimilacion de Mayer, las teorias de los esquemas de Anderson, Norman,
Rumelhart y Minsky, entre otros; y la teoria de la elaboracion de Merril y Reigeluth, que
comparten algunos principios basicos o al menos no contradictorios, que a continuacion se
exponen.

El concepto de nivel de desarrollo operativo propuesto por la teoria genética de
Piaget, segun el cual existen estadios del desarrollo evolutivo de la persona que son
relativamente universales en cuanto a su orden de aparicion.

El concepto de conocimientos previos de Ausubel que es el resultado de
experiencias educativas y de aprendizajes espontaneos, referidos a conceptos,
representaciones y conocimientos construidos de experiencias previas, que son utilizados
por el aprendiz como instrumento de lectura y de interpretacidn que afectan el aprendizaje.

La zona de desarrollo préximo de Vygotsky, que seria el espacio que existe entre el
nivel de desarrollo efectivo y el nivel de desarrollo potencial, y en tal sentido postula que la
ensefianza debe considerar el nivel de desarrollo efectivo del alumno, para hacerlo
progresar a través de su zona de desarrollo proximo.

La idea de aprendizaje significativo, en contraste con el repetitivo, memoristico o

mecanico, también de Ausubel, que se refiere a un vinculo sustantivo entre el nuevo
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material de aprendizaje y los conocimientos previos del alumno, mediante el cual construye
la realidad a través de significados.

Los esquemas de conocimiento de Anderson y otros, que son estructuras de datos
para representar conceptos genéricos almacenados en la memoria aplicable a objetos,
situaciones, sucesos, secuencia de sucesos y secuencia de acciones.

Y, la idea de Coll sobre el proceso de equilibrio inicial —desequilibrio — reequilibrio
posterior, quien se inspira en el modelo de equilibracion de las estructuras cognitivas de
Piaget para caracterizar la modificacion de los esquemas de conocimiento de los alumnos.

En este mismo orden de ideas, Alcon (2002) expone que las teorias cognitivas han
hecho algunos aportes significativos para la ensefianza de las segundas lenguas, entre los
cuales se menciona: La ensefianza explicita, clara o determinante de las estrategias de
aprendizaje como producto de los procesos cognitivos que intervienen en la adquisicion de
segundas lenguas, que conocidas por el aprendiz, las puede seleccionar de acuerdo al tipo
de tarea y a su estilo de aprendizaje, creando asi una filosofia de autoaprendizaje.

Por otro lado, se percibe un esfuerzo para establecer una diferenciacion tedrica entre
adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua. Como ejemplo, se trae a colacion la
teoria de la Construccion creativa, también conocida como la teoria de Monitor, de
Krashen. Pero, para entenderla habria que colocarla en contexto, y en tal sentido, es bueno
sefialar que en el afio 1983, Krashen junto a Tracy Terrell desarrollaron el Enfoque natural,
constituido por cinco principios o ideas que denominaron hipotesis (Martin, 2004).

En tal enfoque, la hipotesis referida a la adquisicién y aprendizaje, la més
importante y central de esta teoria, considera que estos son dos tipos de conocimientos que
son almacenados por separado, representando asi un sistema adquirido y un sistema

aprendido que no pueden interactuar.

Dentro de la hipdtesis se considera que la adquisiciénSCZie la segunda lengua es muy
parecida a la adquisicion de la lengua materna y también que el aprendiz posee una
capacidad para controlar de manera consciente la forma de su intervencién; es decir puede
monitorear su actuacion si se dan las siguientes condiciones: que conozca la regla a aplicar,
que tenga tiempo suficiente para pensar en las reglas aprendidas y que tenga en cuenta la
forma. Es asi como la funcion correctora del monitor seria el equilibrio entre la correccion

y el cumplimiento de los objetivos comunicativos.
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Pero es que también, existiria un orden predecible en la adquisicion de estructuras
gramaticales, tales como: preguntas, negaciones, clausulas relativas. Tal orden natural es
independiente de las secuencias instruccionales y se consigue mediante estimulos y
mensajes asimilables o lo que se le denomina entradas comprensibles (comprehensible
input); vista de esta forma, la adquisicién no seria el producto de la ensefianza sino de
estimulos (Alcon, 2002 y VanPatten & Williams 2007).

Vale aclarar, que las criticas a la teoria Monitor de Krashen son innumerables. Su
principal opositor es Mclaughlin (1987, citado por Martin, 2004) quien acepta como vélida
la implicacién pedagdgica de esta teoria, pero considera que su base empirica es muy débil.
En el sentido, de que las pruebas que da no son ciertas en algunos casos, 0 que podrian
explicarse mejor en otros términos. También, muestra su desacuerdo en la distincion entre
adquisicion y aprendizaje, sobre todo porque descansa unicamente en el hecho de que los
procesos se consideren conscientes o inconscientes. Es mas, duda de que el postulado
referido a que el conocimiento aprendido no contribuye al desarrollo del conocimiento
adquirido pueda comprobarse empiricamente.

No obstante, (Alcon, 2002) apunta como positivos la diferencia que establece la
teoria de Monitor entre la adquisicion y el aprendizaje de una lengua, la distincién entre el
conocimiento declarativo y el procedimental y la importancia del papel de la instruccién
formal y su efecto en el aprendizaje, y la importancia del papel de las variables afectivas en
el aprendizaje de una lengua.

Ya, en el plano de las teorias interaccionistas, cabe mencionar que se trata de teorias
muy diversas entre si, pero con un denominador comun, como es, el de considerar la
adquisicién de una segunda lengua como un fendmeno demasiado complejo y complicado
para ser explicado ora a través de factores innatistas, ora medioambientalistas. Martin
(2004), por ejemplo, destaca como las mas conocidas la teoria Funcional-tipolégica de
Givon, y el modelo multidimensional o bidimensional del grupo ZISA.

Segun la primera, previo a la relacion entre los hablantes y sus correspondientes
sistemas linglisticos, se pasa por un proceso de sintactizacion mediante el cual los
hablantes transitan paulatinamente desde un modo de comunicacién pragmatico a uno de
comunicacion sintactico. Ambos modos, se caracterizan por una serie de rasgos

linglisticos, que al parecer se contraponen entre si.
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Sobre la segunda, aun cuando se le llame Multidimensional s6lo contiene dos
dimensiones: la evolutiva o de desarrollo que es invariable y la varacionista que es
independiente de la etapa de desarrollo. En la dimension o eje evolutivo, se considera que
hay un periodo inicial de produccién lingiistica en la lengua materna (tanto en nifios como
en adultos) que consiste solo en palabras y formulas aisladas, para luego seguir una misma
secuencia evolutiva en la cual una regla inicial se mantiene aun cuando se pase al siguiente
estadio, de tal manera que se produce un fenémeno de acumulacion de reglas. Mientras que
en el varacionista, si bien considera que las secuencias evolutivas de la lengua materna son
invariables debido a las limitaciones de procesamientos universales establece que cada
individuo sigue rutas distintas para el aprendizaje de una segunda lengua. Méas aun, la
orientacion de quien aprende una segunda lengua puede cambiar con el tiempo,
independientemente del estadio evolutivo en el cual se encuentra (Nunan, 1999).

Continuando con el interaccionismo, es bueno comentar, con Lightbown & Espada
(2013), que en afios recientes, psicdlogos del desarrollo, cognoscitivistas y psicolingiistas
han podido comprobar que las funciones del lenguaje se extienden mas alla de un
pensamiento cognitivo y de la memoria de estructura. Por lo que, han centrado su atencion
en la interaccion entre la habilidad de aprendizaje innata del nifio y el ambiente en el cual
se desarrolla, atribuyéndole asi, mas importancia al ambiente, sin dejar de reconocer el
poderoso mecanismo de aprendizaje que tiene el cerebro humano.

Por eso, se puede especular que hay dos tedricos del origen del lenguaje, cuyas
ideas influyeron en esta perspectiva interaccionista y de desarrollo. Uno es Piaget, quien ha
postulado que el desarrollo cognitivo del nifio se construia de la interaccion de éste y las
cosas que podian ser observadas. Y el otro, es Vygotsky, que concluy6 que el lenguaje se

desarrolla de la interaccién social, avanzando asi a niveles mas altos de conocimiento y
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actuacion a los que llamo la zona de desarrollo proximo. Ambos pensamientos ya han sido

revisados con anterioridad.

Por otra parte, desde una perspectiva mas socio-pedagogica, para Carr, Sexton &
Lagunoff (2007) los interaccionistas consideran que la adquisicion de la segunda lengua se
da en la interaccion con hablantes nativos. En estas interacciones los hablantes nativos

pueden responder a las necesidades del alumno modificando su lenguaje con la meta
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especifica de hacerse comprender, mientras que los aprendices pueden negociar su
comprension pidiendo aclaratorias o repeticiones.

Pero es mas, el aprendiz de una segunda lengua se veria involucrado en dos tipos de
lenguaje en la escuela; el que utiliza con sus comparieros o en la comunidad, que seria el
social, informal, y el que es ensefiado por sus profesores, que seria académico y formal. Al
parecer, ambas formas de aprendizaje son diferentes; el aprendiz se desenvolveria con méas
fluidez y confortabilidad en su lenguaje social, que en el lenguaje académico.

No obstante lo tratado, hasta ahora, sobre las teorias de la adquisicion de segundas
lenguas, es conveniente dejar plasmado que en el asunto de la categorizacion de tales
teorias se han utilizado distintos criterios y, en consecuencia, algunos aspectos tedricos de
mucha importancia quedaron al margen, tales como el concepto de Interlengua y algunas
consideraciones puntuales sobre el ambiente como factores determinante en la adquisicién

de segundas lenguas, a ellos dedicamos apartados especificos.

El Concepto de Interlengua

Goded (1996) y Alcdn (2002) coinciden en sefialar que fue el profesor de linguistica
Larry Selinker quien introdujo en el afio 1972, el término Interlengua para referirse a un
estadio del proceso de aprendizaje de segundas lenguas que es independiente de la lengua
materna y de la segunda lengua. Esta idea se ha venido consolidando como una teoria con
sus interpretaciones, criticas y comentarios. En su sentido méas general, tal presuncion
supone la existencia de una estructura psicoldgica latente en el cerebro, que se activaria
cuando se intenta aprender una segunda lengua. Al parecer, la idea se apoya en las
observaciones realizadas a hablantes nativos y no nativos, quienes ante situaciones
especificas utilizaron expresiones distintas; o dicho de otro modo, dada una misma
situacion el aprendiz de la segunda lengua manejaria un vocabulario distinto al que
utilizaria el hablante nativo, lo que en si revelaria que poseen un sistema linglistico
separado.

Los fundamentos de la teoria de la Interlengua se expresan en seis hipotesis: la
primera, se refiere al sistema abstracto de reglas linguisticas que construye el aprendiz de la

segunda lengua y que subyace a la comprension y a la produccién. La segunda, considera
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que la gramatica del aprendiz es permeable, incompleta e inestable, lo que hace que éste
revise constantemente su sistema. La tercera, se refiere a que cada nivel gramatical o estado
gramatical es transicional. Al parecer, el aprendiz atravesaria distintos estadios y cada uno
seria de competencia transicional, es decir, cada estadio condiciona al siguiente. No
obstante, cada uno de esos estadios se solapa con los demés, formando un continuo que es
en si la Interlengua, que se recrea o reorganiza constantemente.

La cuarta hipotesis, considera la competencia del aprendiz como variable, asunto
sobre el cual se han tejido posiciones disimiles; por ejemplo, para Bialystok (1990 citado
por Goded, 1996, p. 120) “el procesamiento lingiiistico de la segunda lengua forma parte de
procesamientos cognitivos mas generales que incluyen la adquisicion de la lengua materna
0 la solucion de problemas cognitivos”.

La quinta hipdtesis, refiere que el desarrollo de la Interlengua refleja las operaciones
de las estrategias cognitivas. Esto significa que el aprendiz de la segunda lengua no siempre
utiliza los mismos mecanismos empleados para la adquisicion de la lengua materna; lo que
supone que dispone de otros mecanismos, tales como la transferencia de la lengua materna,
la sobre generalizacion o la transferencia. En general, la semejanza entre la adquisicion de
la lengua materna y la segunda lengua estribaria en que los procesos de adquisicion de la
primera y de la segunda lengua se apoyarian en la formacion de hipotesis y en la prueba de
las mismas.

Una sexta hipotesis, supone que la Interlengua también refleja las estrategias
generales de comunicacion de las cuales las mas conocidas son: la parafrasis, el code-
switching (la mezcla de elementos de otro idioma en la conversacién) y la bisqueda de
ayuda al interlocutor. (Selinker, 1972 citado por Goded, 1996).

Por su parte, Tarone (1979, 1982, 1983 citado por M%r6tin, 2004) postula diferentes

estilos de Interlengua que utilizaria el aprendiz de una segunda lengua, y que variarian de
acuerdo al grado de atencidn que se le preste a la tarea o situacion que enfrenta.

Tal presuncién, se fundamenta en tres axiomas: el primero, se refiere a las
diferentes variables linguisticas y fonéticas que el aprendiz usaria ante una determinada
situacion; el segundo, trata los estilos del aprendiz como una dimension continua, es decir,
existiria una variedad de estilos, que se podrian emplear en el transcurso de un espacio o

dimensién continua y estaria definida como la cantidad de atencion que se le preste al
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habla; y el tercero, tiene que ver con el estilo vernaculo, que se refiere a la utilizacion de los
modelos fonoldgicos y gramaticales mas regulares y sisteméticos. De alli, que Tarone
concibe la Interlengua como un sistema heterogeneo y continuo de diferentes estilos.

Influencia del Ambiente en la Adquisicion de la Lengua

A diferencia de las teorias Cognitivas, la Monitor y la Gramatica universal, las
teorias Ambientalistas le conceden mas importancia a los factores externos en la
adquisicién de una segunda lengua, especialmente a la experiencia y a la educacion.
(Moreno, 2007). Conviene entonces, echar una ojeada a algunos modelos que estarian
dentro de esta vision, tales como: el Modelo de Aculturacion de Shumann, el
Socioeducativo de Gardner, el Intergrupal de Giles, el de Socializacion del lenguaje, y a la
Teoria de ldentidad social de Norton.

Para Moreno (2007) una de las figuras mas representativas del ambientalismo es
Shumann, quien desarroll6 el Modelo de aculturacion y la Hipotesis de pidginizacion como
factor adicional. Para entender la complementariedad de estas dos ideas, habria que
comenzar por lo que se postula en la hipotesis, y es que durante los primeros estadios en la
adquisicion espontanea de una segunda lengua se compartiria con las lenguas pidgins la
ausencia de la morfologia flexiva, asi como también de las transformaciones gramaticales
en su realizacion y en la restriccion funcional del uso.

Para aclarar un poco, un pidgin es una manera simplificada de comunicarse de
forma escueta. Tales estructuras linglisticas son construidas azarosamente mediante
convenciones entre los grupos que lo usan. Un pidgin es aprendido o adquirido como
segunda lengua; se caracteriza por combinar los rasgos fonéticos, morfologicos y 1éxicos de
una lengua con las unidades Iéxicas de otra, sin tener una gramatica estructurada estable.

Retomando la idea inicial, las carencias serian el resultado primario de las
restricciones cognitivas propias de las primeras etapas y en consecuencia desaparecerian
progresivamente en la medida que avance el aprendizaje. Lo interesante de esta hipotesis es
que tal pidginizacion se mantendria si el aprendiz esta ubicado en entornos sociales y

psicolégicos negativos con respecto a la lengua meta o sus hablantes.
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Es por esto que en la explicacion del modelo se le da gran importancia a la distancia
social y/o la distancia psicologica que se experimentarian durante el aprendizaje de la
segunda lengua. Tal distancia se mediria por medio de factores tales como el dominio
social del aprendiz, el tipo de integracion que experimenta en la comunidad de la lengua
meta, la cohesion de su propio grupo o el tiempo de residencia en la comunidad; y la
distancia psicoldgica del aprendiz, que estaria dada por los factores afectivos, entre los
cuales se destaca la motivacion. Se aprecia que en su pensamiento la aculturacion del
individuo dentro de la comunidad de la lengua meta en los procesos de adquisicion de una
segunda lengua es tan importante como la pidginizaciéon. Y que en cierta forma adquirir
otra lengua es una manera de aculturacién o de adaptacion a esa nueva cultura (Shumann,
1978, citado por Ellis, 2009; Moreno, 2007 y Brown, 2014).

En consecuencia, Schumann (1978, citado por Ellis, 2009) distingue dos tipos de
aculturacion, utilizando como criterio la percepcion que tiene el aprendiz del grupo social
de la lengua meta, es decir, si lo considera como una referencia grupal o no. No obstante,
en ambos tipos de aculturacion el aprendiz estaria en contacto con el grupo de la segunda
lengua por lo que la integracion social es importante. La distincion estaria dada en que en el
primer tipo, el aprendiz desea asimilarse completamente al grupo social de la lengua meta,
mientras que en el segundo no. Es bueno agregar, que el Modelo de Aculturacion de
Schumann no hace mencion a la influencia que tienen los factores sociales en la calidad del
contacto que experimentan o vivencian los aprendices, asi como tampoco existe evidencia

empirica suficiente que lo apoye.

Modelo Socio-Educativo de Gardner
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Con la consideracion de una serie de estudios, entre los cuales se incluye los propios

de Gardner & Lambert (1972, citado por Ellis, 2009) y Gardner y Smythe (1975, citado por
Ellis, 2009) propusieron un modelo de adquisicion de segundas lenguas, que a diferencia de
las otras teorias sociales, abordaba el aprendizaje de otras lenguas en contextos formales,
digase por ejemplo, en las escuelas donde se ensefiaba una segunda lengua.

A modo muy general, se podria decir que en el modelo se desarrolla la idea de que

el aprendizaje de una lengua distinta a la materna estd atado al aprendizaje de los
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comportamientos propios de la comunidad linguistica referida a la lengua meta y que son
las actitudes por parte del alumno hacia tal comunidad lingistica las que determinarian, en
cierto grado, el éxito en el aprendizaje de esa segunda lengua (Cantos, 1997).

Segun Cantos (1997) el modelo se afianzo en el concepto de motivacion integrativa,
el cual esta asociado con una interpretacion socio-psicoldgica de la adquisicion de una
segunda lengua, cuya premisa bésica es que la adquisicion de una segunda lengua envuelve
el desarrollo de la destreza bilingtie en el lenguaje, para lo cual se requiere de bastante
tiempo, esfuerzo y persistencia. En el modelo se distinguen cuatro componentes que
mantienen una relacion causa-efecto, tanto a nivel tedrico como a nivel empirico, que a su
modo de ver serian: las creencias culturales surgidas del contexto social; la motivacion
como fruto de las diferencias individuales a la hora de aprender un lenguaje; los contextos
formales y no formales en el aprendizaje y los resultados linguisticos y no lingisticos.

Al parecer, se han desarrollado hipétesis para la consideracion empirica del Modelo
Socio-educativo de Gardner, es asi como Au (1988 citado por Cantos, 1997) menciona
cinco: la primera, que plantea la relacion positiva entre la motivacion integrativa y el éxito
en el aprendizaje de una segunda lengua; la segunda, que establece una relacion causal
entre las creencias culturales y el desarrollo de la motivacion integrativa; la tercera, que
expone que los alumnos activos con una motivacién integrativa tendran mas éxito en la
adquisicién de una segunda lengua; la cuarta, que establece que la motivacion integrativa es
la causa del éxito de la adquisicién de una segunda lengua; y la quinta, postula que la
aptitud y la motivacion integrativa son dos factores independientes en la adquisicion de una
segunda lengua.

No obstante, en los estudios que se han hecho para avalar tales hip6tesis, no queda
claro el papel decisivo de la motivacion integrativa, toda vez que sus resultados son
contradictorios, dependiendo basicamente de los contextos donde se han realizado. Pero
hay que sefialar también, que existen investigaciones que han revelado la correlacion entre
la motivacion integrativa y el éxito en la adquisicion de una segunda lengua, pero al mismo
tiempo, que en la medida que se controlan estadisticamente las variables referidas a las
diferencias individuales la correlacion desaparece (Au, 1988, Gardner, 1985, Oller, 1981,
Burstall, et. al, 1975, Lukmani, 1972, McLaughin, 1985, Oyama, 1978, Purcell & Suter,
1980, citados por Cantos, 1997).
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Modelo Intergrupal de Giles

Segun Ellis (2009) Giles y seguidores se interesaron en examinar como el uso
intergrupal del lenguaje reflejaba las actitudes socio-psicologicas de sus hablantes. Los
resultados de sus estudios dieron origen al Modelo Intergrupal que luego fue utilizado para
explicar la adquisicion de segundas lenguas. Guiandose por el trabajo de Tajfel (1984,
citado por Ellis, 2009). Giles junto a Byrner identificaron un namero que contribuirian a la
vitalidad etnolingistica, que se sefiala como el constructo clave de este modelo (Ver Tabla
3.1).

Tabla 3.1. Variables que afectan la adquisicion de la segunda lengua de acuerdo al

modelo intergrupal de Giles

Variable

Descripcion

Identificacién con el propio grupo
étnico.

Comparacion inter-étnica.

Percepcién  de la  vitalidad

etnolinguistica.

Percepcién de los limites de su
grupo.

Identificacion otros

sociales.

con grupos

Se refiere a la medida como el aprendiz se ve asimismo como miembro
de un grupo especifico ajeno a otro grupo, y al mismo tiempo considera a
la lengua materna como una dimensién importante de su identidad.

Se refiere a la medida de las comparaciones (favorables o desfavorables)
gue hacen los aprendices en relacién con el grupo ajeno. Tales
comparaciones pueden ser conscientes o no.

Se refiere a la medida de la percepcion que tienen los aprendices del
estatus (alto o bajo) de su inter-grupo. Y también, como comparten o son
excluidos del poder institucional.

Se refiere a la medida de la percepcion de los aprendices sobre la
separacion o no de los aspectos culturales o lingliisticos del otro grupo.

Se refiere a la medida de la identificacién de los aprendices con otros
grupos sociales (ocupacién, religién, género) y en consecuencia, si
poseen un estatus adecuado o inadecuado dentro de su grupo.

Fuente: modificado de Ellis-(2009)
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Luego, discuten las condiciones bajo las cuales los miembros de un grupo

subordinado (por decir, inmigrantes o miembros de una minoria étnica) tienen mayor

probabilidad de adquirir la segunda lengua con las mismas cualidades del lenguaje del

grupo dominante.

Es asi como, para el primer factor o variable sefialan como condicion que la

identificacion del aprendiz con su propio grupo sea débil, o que la lengua materna no

funcione como una dimension destacada de la membresia del grupo étnico. Para el
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segundo, cuando las comparaciones inter-étnicas sean pasivas. Para el tercero, cuando la
vitalidad etnolinglistica del grupo sea baja. Para el cuarto, cuando la percepcion de los
limites del grupo sea flexible o abierta. Para el quinto, cuando los aprendices se identifican
fuertemente con otros grupos de tal manera que desarrollan una adecuada identidad grupal
y estatus intergrupal.

Giles & Byrner (1982, citado por Ellis, 2009) sostienen que estas cinco condiciones
estan asociadas con el deseo de integrarse al grupo dominante (orientacién integrativa), el
bilingliismo aditivo, la baja ansiedad situacional, y el uso efectivo de los contextos
informales de adquisicion.

Por consiguiente, el resultado final es que el aprendiz alcanzaria altos logros en la
competencia social y comunicativa de una segunda lengua. Lo contrario, redundaria en una
competencia social y comunicativa bajas. Es decir, los aprendices pueden estar al tanto de
las alternativas cognitivas, y por lo tanto acentuar la importancia de su propia cultura y
lenguaje y participar en la competencia con otros grupos. Por lo que alcanzarian niveles
bajos de competencia comunicativa en la segunda lengua, porque ésta podria ser vista como
un obstaculo a su identidad étnica, no obstante podrian alcanzar el conocimiento de los
aspectos formales de la lengua materna a través del estudio en el aula.

Al parecer, la critica fundamental sobre el modelo es que ha sido probado en pocos
estudios empiricos y los resultados han sido decepcionantes (Siegel, 2003, citado por Ellis,
2009). Por decir algo, Ellis (2009) expone que los trabajos publicados se han limitado sélo
a la descripcion y explicacion de fendmenos locales en el lenguaje del aprendiz, y
menciona como ejemplo un estudio sobre el uso de fendmenos linguisticos especificos en
entrevistas personales de aprendices puertorriquefios y chinos-Tai, atribuido a Beebe y
Zuengler en 1983, sobre el cual apunta que no ha habido una prueba real del Modelo
intergrupal.

Habria que comentar, también, que en general los modelos psicosociales han sido
muy criticados, en tanto que ellos implican que los aprendices tengan la libertad de
seleccionar cuando interactuar con hablantes de esa segunda lengua, o si estdn motivados
para integrarse a su cultura, por lo que el hecho de no poder alcanzar logros en la segunda
lengua puede ser atribuido al aprendiz como individuo. Se dice, también que estos modelos

ignoran los factores historicos-estructurales, que limitan las opciones que tienen los
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aprendices y su significado, al menos es lo que sefiala Tollefson (1991) quien por otra
parte, le achaca a estos modelos la desestimacion de los factores socio-histéricos de poder y
dominio, que llevan consigo algunos factores modeladores, tales como: el prestigio del

lenguaje y sus limites culturales y lingisticos.

La Socializacion del Lenguaje

La investigacion de la Socializacion en la adquisicion de segundas lenguas
constituye méas que todo un enfoque que una teoria especifica. Schieffelin & Ochs (1986
citados por Ellis 2009 y Duff, 2010) la definen como la practica mediante la cual quienes
comienzan a aprender una segunda lengua son socializados a las formas del lenguaje de la
comunidad de la lengua meta y, a través de ésta, a los valores, las conductas y a sus
préacticas. Lo que en otras palabras significa la socializacién a través del uso del lenguaje y
la socializacion para usar el lenguaje. La teoria propone que en el proceso de aprendizaje
para ser aceptado como miembro de una comunidad, los aprendices no solamente aprenden
la segunda lengua, sino que también se convierten en un miembro de la comunidad que lo
habla; por lo que se entiende que la investigacién sobre la Socializacion del lenguaje tiene
que ver cémo la gente aprende el lenguaje a través de su participacion en las
conversaciones, eventos académicos, y actividades de la rutina diaria entre otros.

Pareciera que la investigacion sobre la Socializacion del lenguaje busca develar si la
adquisicién de una segunda lengua se facilitaria si la socializacion se lleva a cabo. Y que en
tal basqueda se ha apoyado en campos de estudios variados tales como: la antropologia
linglistica, la sociologia, la psicologia y la sociolinguistica, sin negar la influencia de la

(neo) Teoria sociocultural de Vygotsky.

62
Para respaldar nuestra presuncion, echemos un vistazo a su estado del arte, y en tal

sentido, nos parece buena idea, apoyarnos en Duff (2010) quien hace una interesante
categorizacién de las investigaciones sobre la socializacion del lenguaje a lo largo de las
ultimas tres decadas. Tales categorias se relacionan con la sociolinguistica y el estudio del
lenguaje en contextos formales e informales; la preferencia por el lenguaje y al

conocimiento practico de la socializacion en contextos formales; y la relevancia de la
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socializacion del lenguaje para profesores, estudiantes y otros participantes interesados,
pero siempre en el &mbito educativo.

Al mismo tiempo resume, después de revisar numerosos articulos sobre la
investigacion en socializacion de lenguaje en contextos escolares, bien sea en la lengua
materna o en la segunda lengua, que es un proceso de largo aliento y que normalmente es
una combinacion compleja de factores sociales, culturales, linglisticos, cognitivos y
pedagogicos. Y, advierte, que los profesores de idiomas deben recordar este principio y
estar conscientes de los retos que tienen que enfrentar los aprendices, tanto de la primera

como de la segunda lengua.

La Competencia Comunicativa Intercultural

Conceptualizacion

Lo tratado en el apartado precedente nos invita a revisar algunos conceptos, ideas o
planteamientos que, pensamos, son muy necesarios digerir, para comprender a ciencia
cierta la relacion entre la interaccion social y los contextos culturales y el aprendizaje de
segundas lenguas. Para decirlo en una frase, lo que se quiere es aludir a conceptos referidos
a algunos procesos cognitivos derivados del acercamiento a una segunda lengua.

Es copiosa la literatura que menciona a los procesos socio-culturales como un factor
influyente en la manera como el estudiante se acerca a lo cognitivo, lo académico y al
desarrollo de su lenguaje. Lo que da pie para referirnos, en este momento, a lo que se ha
denominado la adquisicidn de una segunda lengua en contexto, que parte de la idea de que
su aprendizaje o adquisicion deben ser planteados desde la competencia comunicativa y las
necesidades de los aprendices, pero basicamente de su uso en contexto y no Unica y
exclusivamente desde la gramatica, la fonética o solo desde textos escritos.

Tanto es asi, que el propio enfoque comunicativo reconoce que la ensefianza de
segundas lenguas basada Unicamente en reglas gramaticales no favorecia el desarrollo de
otras competencias necesarias para su adquisicion o aprendizaje. Por ejemplo, Galindo

(2006) ancla el enfoque comunicativo en los aportes de los estudios antropologicos y
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etnogréficos de la comunicacion, ademés de las contribuciones de la psicolingtistica, de la
sociologia, de la filosofia del lenguaje y del cognitivismo entre otros. Por todo esto,
iniciaremos la conceptualizacion con el tema de la Competencia comunicativa, como
entremés, para luego derivar los referidos a la Conciencia intercultural, la competencia
intercultural y arribar a la Competencia comunicativa intercultural.

En tal sentido, es necesario retrotraernos un poco mas all&d de la mitad del siglo
pasado, cuando Hymes (1971) introduce el término Competencia comunicativa, con el
propdsito de ahondar en los conceptos de competencia y actuacion propuestos por
Chomsky. Es asi, como surge una primera definicion que la entiende como la capacidad de
producir e interpretar mensajes de forma interpersonal en un contexto determinado.

Afos mas tarde, Canale & Swain (1980) la construyen sobre la base de cuatro (sub)
competencias (sic) o habilidades: la gramatical que se entiende como el dominio
linguistico, o las reglas gramaticales, el léxico, la morfologia, la semaéntica, la
pronunciacion y la ortografia; la sociolinguistica que se refiere a la adecuacion del mensaje
al contexto de produccion en funcién de los participantes, la situacion o la finalidad del
intercambio comunicativo, siempre atendiendo a ciertas reglas pragmaticas de adecuacion
social y de produccion linglistica; la discursiva que seria la capacidad de crear textos orales
y escritos con coherencia y cohesion; y la estratégica que hace referencia a las tacticas
verbales y no verbales que son usadas para compensar problemas comunicativos, lo que
parece ser la base de lo que se ha denominado la adquisicion de una segunda lengua en
contexto, que parte de la idea de que su aprendizaje y adquisicion deben ser planteados
desde la Competencia comunicativa y las necesidades de los aprendices, pero basicamente
de su uso en contexto.

Por otra parte, Savignon (1983) promueve la idea de que la Competencia

Comunicativa es algo dindmico que dependeria basicamente d%4las transacciones que se dan
entre dos 0 mas personas sobre el significado de un vocablo o una expresion lingtiistica. Por
lo que reitera la necesidad de organizar el aula de manera que se propicie la interaccién
entre las personas. Lo que reafirma la base interpersonal de la Competencia comunicativa.
Pero hay mas, Ruhstaller & Berguillos, (2004) sefialan que existe coincidencia entre los
planteamientos de Ellis y Savignon en el sentido de que la competencia en referencia tiene
varios niveles de desarrollo. Sobre el particular, Ortiz (1996) comenta que tanto en la
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literatura de la didactica de las competencias, asi como en la préctica a la competencia
comunicativa se le relaciona con otras habilidades.

Reflexionemos un poco, esto que se ve sobradamente sencillo, se amplia y se
complica por razones de naturaleza tecnoldgica, econdémica, politica o de lo que se ha
denominado de manera general los procesos de globalizacion. Lo que nos obliga a
considerar la interculturalidad como un factor preponderante en la competencia
comunicativa, sobre todo en los procesos de ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas.

Para decir algo, Van Ek (1984) desarroll6 un modelo de Competencia comunicativa
que incorpora la Competencia sociocultural. Se refiere a la conciencia del contexto
sociocultural de la lengua meta y de las formas en que dicho contexto afecta la seleccion y
el efecto comunicativo de determinadas formas de la lengua, y la competencia social que
seria la capacidad de tomar la iniciativa en una conversacion. Es, si se amplia el concepto,
conocer de las convenciones sociales del grupo; toda vez que los elementos sociales y
culturales adquieren gran importancia. En palabras de Rodrigo (1999) cuando se estudia
una lengua no sélo se adquiere una competencia lingiistica o incluso comunicativa, sino
que se logra una Competencia cultural.

Este ultimo comentario nos sirve como factor transicional para abordar los
fenébmenos de la conciencia intercultural, la competencia intercultural, para luego
conceptuar la competencia comunicativa intercultural, que es el meollo de nuestro asunto, y
que a todas luces parece ser un factor insoslayable en el abordaje del estudio de segundas
lenguas. Al menos en esto coinciden Byram (1991), Van Hooft, Korzilius & Planken
(2005) Rico (2005) Salaberri (2007) Rios, Garcia & Garcia (2007) y Vila (2008).

La Conciencia Intercultural y la Competencia Intercultural

La Conciencia intercultural es entendida como la capacidad que desarrollan las
personas para distinguir que los problemas comunicativos se deben en parte a las
diferencias culturales y no por pertenecer a una cultura determinada (Pozzo, 2009). En otras
palabras, es el reconocimiento de la existencia de diferencias y analogias entre la propia

cultura y las culturas de otras gentes y pueblos.
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Para ser méas explicitos, es bueno tomar lo que Byram & Zarate (1997) y Kramsch
(1998) denominan hablante intercultural, que se refiere a la persona que tiene la habilidad
para interactuar con otros, para aceptar conscientemente otras percepciones y perspectivas
del mundo, y mediar entre tales perspectivas, por lo que no tenemos dudas en sefialar que
tal aprehension es lo que se denomina conciencia intercultural. Esta conciencia condiciona
la competencia intercultural que seria la habilidad que tiene una persona para situarse entre
dos espacios culturales, el de la propia cultura y el del que se esta asimilando. Ya en el
plano que nos concierne, tal competencia es un factor constitutivo de la competencia
comunicativa intercultural.

Nos queremos acompafiar con Sercu (2000), para declarar que el concepto de
Competencia comunicativa intercultural es relativamente nuevo. Al mismo tiempo, que es
un concepto interdisciplinario en su naturaleza y que es ampliamente usado en muchas
situaciones diferentes, por lo que podemos agregar que en su uso pasa a ser plurisemantico.

Tal apreciacién no es huérfana de apoyo teérico, por ejemplo, Lazar, Huber-Klieger,
Lusier, Matel & Peck (2007) nos dicen que muchos profesores de idiomas lo ven como una
extension de la Competencia comunicativa. No asi Beneke’s (2000 citado por Byram,
Nichols & Stevens, 2001) que sugiere, en un sentido bastante amplio, que es el uso de
codigos linguisticos significativamente diferentes y el contacto entre personas que poseen
conjuntos de valores y apreciacion del mundo, también significativamente diferentes.

O mejor, apropiarnos de las coincidencias de varios tratadistas que la consideran
como la habilidad para comunicarse efectivamente en situaciones transculturales y para
relacionarse apropiadamente en una variedad de contextos culturales. (Samovar & Porter,
1993; Moran, 2001; Byram, Gribkova & Starkey, 2002; Corbett, 2003 Y Bennett &
Bennett, 2004 citados por Lazar, Huber-Klieger, Lusier, Matel & Peck, 2007).

Como quiera que los constructos tedricos o las de?i?wiciones constitutivas lucen
inobservables, traemos, por conveniencia a Byram (1991) quien acota que es posible
ensefiar la Competencia comunicativa intercultural a los aprendices de una segunda lengua,
proporcionandoles la habilidad para situarse entre dos culturas, la propia y aquella
perteneciente a los hablantes de la segunda lengua, lo que les permitiria asumir una nueva
perspectiva comunicacional. Y en tal sentido, desarrolla un modelo, que es sistematico, y

que ofrece una descripcion comprehensiva de su conformacion con fines de evaluacion.
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Asi, dicha competencia es definida como la habilidad para comunicarse e
interactuar con personas de una cultura diferente usando un lenguaje foraneo. Y, declara
que la necesidad de Competencia comunicativa intercultural se produce cuando quienes
participan en una interaccion tienen diferentes antecedentes culturales.

Asi también, Cooperias (2002) deja ver que frecuentemente la falta de
entendimiento cultural mas que los problemas de naturaleza linguistica es la causa de una
comunicacion deficiente. También, Brown (2014) sefiala que el aprendizaje de una segunda
lengua necesita que el estudiante se involucre en esa nueva cultura con modos de pensar y
de actuar diferentes donde afrontaria sentimientos distintos a los que usualmente tiene.

Por lo anterior, es conveniente traer a colacion lo obtenido al examinar el marco
tedrico y el disefio de una investigacion sobre la adquisicion de Competencias
comunicativas interculturales mediante el uso de libros de textos. Es el caso del estudio de
Sercu (2000), con estudiantes adolescentes flamencos que aprendian el aleman como
lengua extranjera. Se quiere introducir la idea del aprendizaje intercultural como un proceso
que persigue el mantenimiento de la integridad de la identidad, y de constante negociacion
entre la identidad propia y la que es foranea, entre lo que es parte de la identidad propia y la
que es nueva y desafiante.

No obstante, Sercu (2000) considera que comprender el aprendizaje intercultural de
tal manera, implica el reconocimiento de que el aprendizaje es posible; que la vision del
mundo es cambiante, que el aprendizaje estd condicionado por el afecto, la motivacion y
por los recursos cognitivos del estudiante en términos de su familiaridad con la cultura
meta, de su nivel de desarrollo cognitivo y de su nivel de autonomia en el aprendizaje.

Ahora si, haciendo un esfuerzo sumario, nos atrevemos a exponer que la
Competencia comunicativa intercultural puede ser entendida como la habilidad que
desarrolla una persona para lidiar con sus propios antecedentes culturales cuando
interacciona con personas de otras culturas, y en términos mas acordes con el desarrollo de
este trabajo como la habilidad para comunicarse eficazmente en situaciones interculturales.

Por otra parte, lo que se quiere dejar sentado, como principio, es que los contenidos
culturales y valores de una poblacion determinada, condicionan la manera de entenderlas.
Si se extrapola este principio a un aula de segunda lengua, se podria decir que una persona

debe moverse mas alla de su lugar y ambito linglistico de origen y de sus propias
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necesidades como aprendiz de una segunda lengua, para adentrarse en los predios de la
Competencia comunicativa intercultural. Tal cosa, permitiria desmontar su personalidad y
su escala de valores, o parte de los mismos, y reconstruirlos en funcion de las nuevas
normas y valores culturales que contextualizan la lengua meta.

Finalmente, acogemos la idea de Rodriguez (2004), en el sentido de que es
conveniente e importante integrar el elemento cultura en la ensefianza y aprendizaje de una
segunda lengua. Es mas, que debe desarrollarse como parte integrante de los componentes
que constituyen la Competencia comunicativa.

En definitiva, el estudiante que aprende una segunda lengua necesita desarrollar la
Competencia comunicativa intercultural. Pero, para lograrla, en primer lugar, debe
propiciarse una reflexién de la cultura propia, para poder entender que esta aprendiendo una
diferente. En segundo lugar, se debe propiciar la comparacién y contrastacion de la cultura
del estudiante con la cultura de la lengua meta para llegar a un entendimiento intercultural.
En tercer lugar, debe combinarse la observacion, el estudio y la reflexion sobre la nueva
cultura desde una perspectiva etnografica, todo ello con el propdsito de facilitar la
adaptacion a la segunda lengua.

Este acercamiento al desarrollo de la Competencia comunicativa intercultural en la
ensefianza de una segunda lengua en ambientes escolarizados, nos sirve de colofon para

introducirnos en la discusién de tal tema.

La Ensefianza de la Competencia Comunicativa Intercultural

La ensefianza de la Competencia comunicativa intercultural no se limita al aula y

puede ser estudiada-a diferentes escalas, tanto es asi que los ggganismos gubernamentales o

empresariales en el mundo que reciben personas de paises de habla distinta, se han abocado
a disefiar programas cuyo objetivo es el desarrollo de la Competencia comunicativa
intercultural. Iniciativas a las que se les ha unido la Academia, por lo que ya existen
programas en universidades europeas y norteamericanas donde se reivindica tal objetivo
(Andreu, Hubert, Brigitte, 2005).

Al parecer, en la misién de ensefiar segundas lenguas deberia considerarse, en

primer lugar, la naturaleza cultural y lingtistica del ambito de aprendizaje, que puede ser
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monocultural o pluricultural, pero también monolinglie o multilingiie, y en segundo lugar,
el entorno de ese ambito que puede ser sociocultural y linglisticamente favorable o no al
aprendizaje de segundas lenguas.

No obstante, lo anteriormente sefialado, es necesario traer a colacion las ideas de
Byram, Nichols & Stevens (2001) sobre la practica para el desarrollo de la Competencia
intercultural, en el sentido de que la ensefianza de la dimension cultural en el aula de
segundos idiomas no constituye un problema, y que la carencia de oportunidades de viajar a
un pais o sociedad extranjera no deberia inhibir en modo alguno a profesores ni a
aprendices. Por tales razones, establecen que la tarea del profesor no es dar una informacion
comprensiva, ni tratar de traer a la sociedad extranjera al aula de clases, méas bien se trata de
lograr que los estudiantes la observen y experimenten.

En tal sentido, la tarea consistiria en facilitar la interaccion de los aprendices con
una pequefa parte de la otra sociedad y su cultura, pero con el propoésito de favorecer la
comprension de sus propios valores culturales, creencias y conductas, y al mismo tiempo
animarlos para que investiguen por ellos mismos lo que ocurre a su alrededor, bien sea en
su ambiente fisico inmediato o en su contacto con los otros a través de los instrumentos
tecnoldgicos de la globalizacién e internalizacién del mundo.

La pregunta que nos viene a la mente, es si tales estrategias distraen el objetivo de la
ensefianza de un idioma, por eso se cree pertinente apoyarse en lo que piensan los
profesores de idiomas sobre la Competencia comunicativa intercultural. Para tal proposito,
nos pasearemos por un articulo de Aleksandrowicz-Pedich, Draghicescu, Issaiass & Sabed
(2003), que recoge una descripcion de un estudio cualitativo basado en un cuestionario
aplicado a profesores de inglés y francés en diez paises europeos.

Todos los participantes reconocieron la importancia del papel de la Competencia
comunicativa intercultural para la comunicacion en una lengua extranjera, v,
consecuentemente, internalizaron cuan significativa es en la ensefianza de segundas
lenguas. Al parecer, existe un acuerdo generalmente aceptado en que el desarrollo de la
Conciencia intercultural y las destrezas en la Competencia comunicativa intercultural
deberian estar contenidos en el proceso de la ensefianza. Declararon ademas, sobre la

necesidad de incluir elementos tedricos y metodoldgicos de los estudios interculturales en
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los programas pre y en servicio de los profesores, lo que constituiria las bases para una
educacion sistematica en este campo.

Vale la pena comentar, ahora, una investigacion llevada a cabo en Espafia por
Sercu, Méndez y Castro (2004); el proyecto en si tuvo dos metas principales: la primera,
investigar la forma mediante la cual los profesores se percibian como profesionales (qué
grado de familiaridad tenian con la cultura de la lengua extranjera, con cudn frecuencia
tenia contacto con esa cultura y como introducian este componente intercultural a sus
clases). La segunda, se referia a la ensefianza a como la préactica de la cultura favoreceria el
desarrollo de la competencia intercultural (el tiempo dedicado a la ensefianza de la cultura,
las actividades practicas para la ensefianza de la cultura, los topicos culturales relacionados
con la percepcion de la calidad de los materiales de ensefianza)

Los resultados obtenidos demostraron que los profesores de espafiol no
consideraban tan importante la ensefianza de la cultura. Estos hallazgos pueden ser
relacionados con la distribucion de su tiempo de ensefianza con la ensefianza de la cultura y
la manera o forma que ellos perciben los objetivos de la ensefianza de la lengua extranjera.

Entre las conclusiones del estudio se destacan que: los profesores no parecen darse
cuenta que los lenguajes extranjeros son un vehiculo excelente para la comunicacion
intercultural, o quizés si se dan cuenta, pero piensan que el logro de los objetivos
lingliisticos es mas importante que los objetivos interculturales y que el conocimiento de
ellos mismos y de su propia cultura es una etapa vital en el entendimiento y reconocimiento
de otros.

Con una perspectiva diferente, Penbek, Yurdakui & Cerit (2009), bajo el argumento
de que la internacionalizacién ha traido nuevos elementos a la educacidn universitaria y que

muchas universidades tienen programas de intercambio de estudiantes con universidades
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extranjeras, plantearon un estudio cuyo objetivo principal fue conocer los niveles de

sensibilidad intercultural de los estudiantes de diferentes clases y departamentos. Para tal
efecto, se seleccionaron dos conjuntos de muestras escogidas de la Universidad Estatal
Dokuz Eylul y la otra de la Universidad privada de Economia Izmir en Turquia, que a su
vez fueron seleccionados en atencion a la experiencia internacional.

Metodoldgicamente, en el estudio se aplico un cuestionario para medir los niveles

de Competencia comunicativa intercultural, considerando su sensibilidad intercultural. El
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estudio prueba que la educacion universitaria apoyada con materiales internacionales tales
como: simulaciones, programas de intercambio y otros programas no académicos como
pasantias, cursos de idiomas y aun la Internet ayudaba a los estudiantes a tener una mayor
sensibilidad hacia personas de otras culturas.

Al parecer, la adquisicién de conocimiento y la comprension de factores culturales
fue la clave para la comunicacion exitosa entre culturas. El estudio prueba parcialmente que
la sensibilidad con respecto a otras culturas mejoraron en la medida que los estudiantes
fueron promovidos a las clases superiores y también cuando la experiencia en interaccion
internacional era mayor y, en mayor grado, que los estudiantes con mas experiencia en
interacciones internacionales o culturales son proclives a pensar de una manera positiva
sobre la necesidad de desarrollar la Competencia comunicativa intercultural. Del mismo
modo, se puede decir, que los niveles de educacion y los programas educativos con
materiales diversos referidos a la cultura de otros pueblos y gente propician un mayor
acercamiento y comprension de esa cultura.

En este mismo orden de ideas, Mitsutomi & Mc Donald (2005) identificaron
algunos factores que afectaban la aculturacion de los aprendices de una segunda lengua y
los procesos de se dan en su adquisicién. Para tal asunto, entrevistaron a 15 estudiantes
inmigrantes provenientes de nueve paises que cursaban el primer afio de educacién
secundaria en una escuela publica del sur del estado de California en Estados Unidos;
utilizaron la entrevista de competencia oral The American Council of Teachers of Foreign
Language Oral Proficiency (ACTFL OP), que incluia cuatro niveles de competencia en el
lenguaje: novato, intermedio, avanzado y superior, con la finalidad de conocer la
competencia en inglés de los estudiantes. Se aclara que, en sus aspectos técnicos, para un
oyente no entrenado la entrevista completa se parecia a una conversacion informal.

Los hallazgos de tal estudio mostraron que el dominio del segundo idioma se
desarrollo en etapas secuenciales. Las destrezas orales de los estudiantes surgieron en un
tiempo predecible. Es decir, aquellos que tuvieron mayor comunicacion con los hablantes
nativos del idioma inglés, unido al deseo de dominar la segunda lengua lograron las
mejores destrezas orales. Sin embargo, al parecer no hubo un verdadero dominio del idioma
inglés en menos de un afio, y ademas, no hubo diferencias significativas entre los

estudiantes que habian estudiado de manera formal el inglés como lengua extranjera en su
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pais de origen, de aquellos que debieron utilizarlo cuando llegaron a los Estados Unidos.
Aun cuando los resultados mostraron algunas generalidades en el aspecto linguistico, el
perfil de competencia en inglés de cada estudiante fue Gnico.

Los factores involucrados en el proceso de aculturacion con el nuevo idioma, visto
por los propios sujetos de la investigacion fueron: las destrezas del idioma, la escuela, los
docentes, la instruccion, las diferencias culturales, los hobbies, los planes de carrera, las
amistades, la nostalgia por su hogar, entre otros. Se deja ver, que el profesor de segundas
lenguas necesita estar suficientemente versado en las cuestiones culturales y las conexiones
que los estudiantes hacen o necesitan hacer en su acercamiento a la nueva cultura. En otras
palabras, los profesores deben estar comprometidos y motivados para trabajar con
estudiantes en transicion, asi como también poseer competencias culturales y lingiisticas.

Se sefiala como corolario, que quizas la parte mas importante para una aculturacion
estudiantil impactante es escuchar lo que los estudiantes dicen por si mismos, por lo que no
hay duda de la importancia del papel mediador del profesor en el proceso de aculturacién y
desarrollo de la Competencia comunicativa intercultural.

Muy necesario, es comentar una propuesta de ensefianza de la Competencia
comunicativa intercultural en inglés, atribuida a Samimy & Kobayashi (2004) cuyo
proposito fue: revisar alguno de los obstaculos reportados para implementar la competencia
comunicativa en Japdn; examinar criticamente los supuestos tacitos que hay detras del
enfoque de la ensefianza de la competencia comunicativa y proponer un modelo pedagdgico
alternativo basado en la nocion de Competencia comunicativa intercultural de Alptekin
(2002)

El modelo mencionado, plantea un nuevo enfoque pedagdgico que considere al

inglés como lengua internacional, y en tal sentido, que cualquier propuesta, debiera
2

contener estrategias adecuadas a lo global y a lo local. Eé decir, tomar en cuenta las
estrategias apropiadas para ambos tipos de hablantes de inglés, aquellos no nativos o
hablantes locales del inglés y los hablantes internacionales del inglés, que en cierto sentido
se pasean por distintas visiones culturales.

Retomando la propuesta, en un sentido muy general, Samimy & Kobayashi (2004)
sefialan que, en efecto, no es posible proclamar la universalidad pedagdgica del concepto de

competencia comunicativa sin la consideracion cuidadosa de los ambientes sociocultural,
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educacional y politico, y mas aun si no se toman en cuenta que los papeles y las funciones
del inglés varian segun el pais. Por lo que se concluye que el modelo actual debe cambiar y
darle un mayor énfasis hacia la Competencia de comunicacion intercultural.

Perfilando la idea, acotamos a Us0-Juan, Martinez & Jaume (2008), quienes
presentan una propuesta para la ensefianza de la competencia comunicativa a través de
cuatro destrezas (oir, hablar, leer y escribir), enfocandose en la competencia intercultural.
La propuesta esta basada en la idea de que la competencia intercultural es el enfoque menos
considerado en las clases de idiomas y se organiza alrededor de tres etapas principales: la
de explicacion, la de recoleccién y la de implementacion.

En la de explicacion, el profesor expone a los alumnos el concepto de competencia
intercultural con la finalidad de que estén conscientes de prestarle la debida importancia a
la cultura de la lengua meta. Una vez que el concepto se haya introducido, se les pide que
exploren esa cultura apoyados con una lista de areas clave, que ofrecen la posibilidad de
desarrollar la competencia intercultural, tales como: la familia, educacion, ley y orden, o
poder y politica, entre otras.

En la de recoleccion, el profesor les pide a los alumnos que como tarea extra aula
recojan el material relacionado con los topicos culturales, en los cuales se haya tenido
consenso en la primera etapa ( informacion fotocopiada, fotos documentales, fotos, videos,
escenas en DVD, material grabado de entrevistas a hablantes nativos, exceptuando aquellos
obtenidos de internet o similares). Lo que persigue esta actividad es el incremento de la
conciencia cultural del aprendiz a través de preguntarse (ellos mismos) sobre lo que es
culturalmente representativo de un topico en particular.

En la de implementacion, los alumnos trabajan con una variedad de actividades que
requieren el uso de las cuatro destrezas con la finalidad de desarrollar una competencia
comunicativa completa, y promover su conciencia y comprension intercultural. Por
ejemplo, para la destreza de oir, se proponen videos de dialogos culturales, entrevistas
grabadas a hablantes nativos, entre otras. Para la de hablar, seguir un formato para el
trabajo en parejas, hacer preguntas a hablantes nativos o participar en role-playing entre
otras. Para la lectura incluyen la lectura critica e intensiva sobre tdpicos culturales. Para la
escritura el uso del e-mail entre parejas, el disefio o culminacion de historias, entre otras,

pero con énfasis en el componente intercultural.
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Lo interesante de tal propuesta es que se parte de la competencia intercultural para
presentar una muestra de actividades relacionadas con las cuatro destrezas del lenguaje,
para ayudar a los aprendices a comunicarse con mayor fluidez y apropiadamente en la
lengua y cultura meta.

También sirve como ejemplo, la ejecucion de la propuesta didéctica de
comunicacion intercultural dirigida al alumnado de primer ciclo de ESO en Barcelona-
Espafia, desarrollada por Vila (2008), en la cual se buscaba una aproximacion cultural
general, que suponia el desarrollo de Competencias comunicativas interculturales en
contextos multiculturales diversos.

Basicamente en ella se dio respuesta a las necesidades detectadas en un diagndstico
previo realizado al alumnado inmigrante de primer ciclo de la ESO. Asi, el programa
respondio a tres niveles basicos: el cognitivo, el afectivo y el conductual. Y, se concreto en
un objetivo general que buscaba desarrollar la Competencia comunicativa intercultural en
el alumnado, desglosandose en tres objetivos basicos alrededor de ella. Es decir: el
desarrollo y mejora de las competencias comunicativa intercultural cognitiva, afectiva y
conductual.

Los resultados obtenidos de tal estudio muestran que la Competencia comunicativa
intercultural mejor6, sobre todo en los aspectos de orden cognitivo, aunque también, en
menor grado en algunos aspectos afectivos y conductuales; y, en las relaciones
intergrupales, rompiendo ciertas tendencias a la categorizacién por razones de género y
lugar de procedencia.

Quizas lo que se deba destacar de dicho trabajo, es que la evaluacion de su proceso
mediante el analisis triangulado de las diferentes fuentes de informacidén permitid

identificar tres ambitos de analisis: el clima en el aula, progresivamente calido, que

favorecio la participacion; el proceso de aprendizaje del ala?nnado, caracterizado por el
incremento progresivo de su participacion, la alta motivacion y la consecucion de los
objetivos propuestos en el estudio; ademas de los materiales didacticos cuya metodologia
fue altamente motivadora, en la cual la participacion del alumnado fue lo fundamental.
Como se ve, el denominador comdn de estos tres ambitos de analisis es la
participacion del alumnado en todo el proceso. Y seria lo que explica la ruptura de algunos

bloques de segregacion entre el alumnado autoctono y el inmigrado, superando ciertas
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manifestaciones sexistas y de rechazo a la lengua y cultura catalanas por parte de un sector
del alumnado.

También es conveniente resefiar la documentacion realizada por Taylor (2007)
sobre los hallazgos del proyecto de adaptacion a la subcultura (The Subculture Adaptation
Project), llevado a cabo por estudiantes inscritos en el programa de pregrado de educacion
bilingle de la institucion universitaria Colombo Americana en Bogota-Colombia. El
proyecto buscaba que cada estudiante siguiera su proceso personal de adaptacién a una
nueva subcultura. Bueno es decir, que la idea base del proyecto fue que las culturas no son
entidades estaticas que deben ser aprendidas y luego copiadas, sino que son un fenémeno
hibrido que surge en las sociedades de hoy, y las subculturas son vistas como porciones de
una cultura base.

En el proyecto en referencia, se les pidié a los estudiantes que escogieran una
subcultura a la que querian pertenecer para luego realizar una serie de tareas que
documentasen el proceso de adaptacion. Tales tareas consistieron en: explicar las razones
de la seleccion de la subcultura; describir como el estudiante concebia el mundo, que se
basa en la idea de que dos culturas, grupos o individuos pueden percibir la misma cosa
desde perspectivas completamente diferentes; ubicarse en una escala de adaptacion.

Los estudiantes debian ubicarse en la escala de experiencia cultural de Bhawuk y
Trinadis vy, redactar un informe sobre su adaptacion a la subcultura seleccionada, que debia
contener ejemplos para discutir el alcance de su adaptacion, los niveles de éxito alcanzados
y las razones especificas por las cuales lograron satisfactoriamente o no la adaptacion a la
subcultura.

Los resultados muestran que los estudiantes que alcanzaron los niveles mas altos de
adaptacion fueron aquellos que no se limitaron a enfocarse en las diferencias entre ellos y
los miembros de la subcultura que estudiaron. Por el contrario, buscaron de manera
consistente aquellos terceros lugares que surgian, a partir de los cuales construyeron
relaciones e interacciones que integraban su yo y el otro, en encuentros donde se daba el
surgimiento de nuevos entendimientos, relaciones e identidades.

Se concluyd, que muchos factores fueron significativos en las experiencias de los
estudiantes en el proyecto de adaptacion a la subcultura: la conciencia tedrica de la cultura

y la comunicacion intercultural, el desarrollo y uso de estrategias, y el surgimiento
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simultaneo de encuentros dialdgicos. Por lo que se ve, esta experiencia recalca el marco
tedrico que sefiala que la competencia intercultural no se logra mediante la copia de los
patrones de la cultura meta, sino que es un proceso de intercambio entre la cultura propia y
la ajena, que no es otra cosa que la adaptacion.

Es decir, los encuentros interpersonales y la interaccion a través de los limites
culturales conllevan una dinamica similar a aquellos contactos culturales en el sentido
tradicional (visita a paises extranjeros o contactos con personas de esos paises). También
que el aprendizaje experiencial es posible, si se combinan los estudios tedricos con
ejercicios de reflexion que tengan que ver con el proceso de adaptacion.

Vale la pena comentar, dado lo novedoso, una experiencia en los Estados Unidos
reportada por Moore (2004), y que fuera realizada en un entorno cultural unico donde se
hablaba mayoritariamente la lengua inglesa, mientras que el salon de clases, como tal, era
diametralmente opuesto, toda vez que agrupaba estudiantes con antecedentes disimiles,
mayoritariamente afroamericanos y euro americanos chinos, japoneses, latinoamericanos e
indios, y minoritariamente por nativos El perfil econdmico del grupo fue muy variado, con
numerosos estudiantes que recibian sus almuerzos de manera gratuita y cuyas habilidades
académicas eran escasas, por lo que debian recibir apoyo adicional de centros de ensefianza
y profesores de educacion especial.

El plan de estudio de tal experiencia le daba relevancia a la tecnologia de la
informacidn, especificamente el uso de internet y del correo electronico como vias para
acceder y recuperar informacién de otras culturas. Aunque los recursos de la escuela eran
escasos para su plena utilizacion, se palié la situacion ensefiandoles a los estudiantes como
obtener vinculos multiculturales y asi lograr la informacion acerca de sus propias culturas y

la de los otros, y que al mismo tiempo se sintieran confortables y confiados en el uso de
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tales dispositivos tecnoldgicos.

Lo que se puede destacar de esa experiencia, es el reconocimiento de que no solo es
importante el acceso a la informacién mediante libros multiculturales o de la tecnologia de
la informacion, sino que mas bien se debe seguir un enfoque que favorezca el florecimiento
de contextos significativos para el aprendizaje desde las propias experiencias culturales y

personales de los estudiantes.



Belkys Delgado Mayoral

Una experiencia que rompe el esquema inicial es la que presenta Suarez (2002) que
se trae a esta discusion porque se trata de la ensefianza del espafiol como segunda lengua
llevada a cabo por profesores cuya lengua materna era distinta a la que habrian de ensefiar
y, para colmo, quienes debian aprenderla tenian un dominio oral que iba mas alla del
dominio del espafiol que poseia el profesor.

Se trata del manejo de la multiculturalidad y el bilingliismo en el aula. El estudio en
cuestion fue para investigar y estudiar las caracteristicas y necesidades de los estudiantes,
habida cuenta de sus particularidades y sus diferentes niveles de competencia en el idioma
espafol. La experiencia se le ubica temporalmente en las décadas de los 80 y los 90 e
involucr6 a profesores que ensefiaban el espafiol como lengua extranjera en Estados
Unidos, desde los niveles de primaria hasta la universidad.

Los resultados indicaron que existen muchos factores ligados a la competencia del
espafol como segunda lengua en ambientes de aprendizajes multiculturales y bilinges.
Entre los cuales se destacan: el tiempo de permanencia en el pais, el conocimiento del
idioma, el arraigo familiar en el pais que los acogio, las competencias oral y escrita y la
comprension lectora en espafiol.

Otros hallazgos tienen que ver con las caracteristicas distintivas de los sujetos del
estudio. En tal sentido, se encontré que los estudiantes tenian sus raices en distintos paises
hispano hablantes y una variedad de motivos para aprender mas su lengua materna y su
cultura, tales como: adquirir o desarrollar sus capacidades de leer y escribir en su lengua
materna, desarrollar su capacidad de usar la lengua materna para mejorar sus oportunidades
profesionales en el futuro o para cumplir con el requisito de estudiar una segunda lengua.

Lo que la experiencia deja claro, es el reconocimiento de que la ensefianza del
espafol como segunda lengua en estudiantes de tales caracteristicas no puede ser llevada a
cabo pensando en hablantes monolingles en inglés. Es decir, debe pensarse en un programa
distinto a los oficiales, resultante de la investigacion y del estudio de las caracteristicas
particulares y necesidades especificas de los estudiantes bilinglies y con materiales y
recursos instruccionales especiales dirigidos a ellos.

Para finalizar, puede decirse que en cierto sentido el componente cultural pudo ser
manejado exitosamente en el aula con estrategias y recursos apropiados para favorecer la

Competencia comunicativa intercultural, pero basicamente adaptado a las necesidades y
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niveles linguisticos del estudiante. Destacandose la lectura y la escritura como paliativos a
lo desfavorable del contexto cultural. Que en este caso le era ajeno al aprendizaje del
espafol como segunda lengua.

Para ampliar méas la idea de los diversos escenarios que se pueden encontrar en el
disefio de programas para el aprendizaje de una segunda lengua, se comenta una
experiencia que estuvo pensada para una estadia corta del estudiante en un entorno
sociocultural muy delimitado, pero favorable, y que permitiera el desenvolvimiento
placentero en la cotidianidad. Lo que es distinto al aprendizaje de una segunda lengua como
materia de vida, obligacién curricular o desempefio profesional.

Esta experiencia esta suscrita por Albelda, Sanz y Westall (2006) de la Universidad
Politécnica de Valencia en Espafia. Se tratd del disefio y ejecucion de un curso de espariol
como lengua extranjera centrado en el entorno sociocultural de la ciudad de Valencia, lugar
especifico donde viviria y trabajaria un grupo de profesionales con la idea de mejorar su
espafiol y que se desenvolvieran eficaz y adecuadamente en los distintos &mbitos concretos
de la vida cotidiana y social valenciana.

Lo novedoso de la experiencia fue la metodologia y el enfoque, que surgieron de la
idea de que la persona que aprende otro idioma sufre del fendmeno de aculturacion. El
estudio concluyd que con materiales auténticos relacionados con la ciudad donde se vive, se
puede lograr que el estudiante use de forma eficaz la lengua meta, empleando
adecuadamente expresiones linguisticas comunes en situaciones comunicativas reales y en
entornos familiares y proximos al estudiante.

Otra experiencia de intercambio estudiantil cultural, es la que nos presenta Mejias y
Agray-Vargas (2014) entre el Instituto de Tecnologia de Royal Melbourne (RMIT) de

Australia y la Pontificia Universidad Javeriana (PUJ) de Bogota en Colombia. Se trata de

un curso de inmersion en espafiol como lengua extranjera (7I§LE), donde participaron 10
estudiantes australianos en su segundo afo de carrera en el RMIT. Cinco hombres y cinco
mujeres con edades comprendidas entre los 20 y 26 afios (nueve de la escuela de estudios
de Relaciones Internacionales y uno de la escuela de Ciencias del area de Ingenieria). Estos
estudiantes habian completado los niveles de competencia del espafiol requeridos en el

convenio entre ambas instituciones. Sin embargo, tenian dificultades en su competencia
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oral, por lo que se organiza un curso de inmersion del espafiol como ELE en Colombia con
una duracion de dos semanas.

Entre los materiales e instrumentos de evaluacién utilizados esta el Programa del
curso contentivo de actividades organizadas por horas y dias. Un cuestionario de
retroalimentacion del programa, y un cuestionario final de evaluacién de toda la
experiencia realizado por la Oficina de Relaciones Interinstitucionales de la PUJ.
Asimismo, se les dio la oportunidad a los estudiantes de expresar verbalmente su
satisfaccion con el curso. También la Coordinadora del RMIT realizd observaciones
participativas diarias durante el curso. Otro instrumento de evaluacién utilizado fue la
entrevista informal diaria, aplicada de manera individual o grupal referidas a cuatro temas:
la experiencia de vivir como una familia colombiana, la metodologia del curso de espafiol y
las profesoras, la participacion en las actividades culturales y de estudio y el apoyo de los
estudiantes colombianos en ellas y los comentarios generales y sugerencias en relacion con
toda la experiencia del curso de inmersion.

El curso fue disefiado bajo una metodologia de enfoque por tareas. Los estudiantes
recibieron cinco y seis horas diarias de ELE, ademas de salidas culturales ligadas a los
temas de estudio para facilitar su aprendizaje y practica en contextos reales. El logro de los
objetivos propuestos en el programa y las competencias adquiridas en la inmersion fueron
evaluados de manera formal con exdmenes escritos y orales, y la elaboracion y presentacion
de un proyecto.

En cuanto al curso de espafiol, los estudiantes afirmaron que lograron los objetivos
propuestos en el curso, que su nivel de espafiol mejoré y que sus expectativas se
cumplieron. La mayoria aprobd los exdmenes aplicados. En relacion con el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural, se pudo apreciar, en la presentacion oral del
proyecto, que los estudiantes utilizaron de manera adecuada la gramaética y el léxico
aprendidos en clase, e incluyeron aspectos de la cultura colombiana. Solo por decir algo, la
experiencia muestra como el manejo de la interculturalidad en programas de segundas
lenguas favorece su aprendizaje, y por supuesto que esta siendo muy considerada en
tiempos recientes.

No se puede dejar por fuera del examen el manejo del componente intercultural

cuando el aprendizaje de una segunda lengua es una obligacion contenida en el curriculo
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escolar Se esta haciendo expresa referencia a lo que tiene que enfrentar un estudiante en un
entorno donde se habla su lengua materna, pero donde se le exige el dominio de una
segunda lengua como requisito escolar.

Una aproximacion bastante interesante sobre el asunto es el estudio llevado a cabo
por Chism & Wen (2005), quienes examinaron el rol de la cultura autéctona en el
aprendizaje de una segunda lengua en un aula contemporénea en Taiwan. Basados en la
idea de que los profesores que ensefian una segunda lengua deben tener sensibilidad
cultural, asi como también habilidad para disefiar programas que motiven a sus estudiantes
a interesarse por el aprendizaje del nuevo idioma y ayudarlos a comunicarse con otras
personas de diferentes culturas. El estudio se justifico desde la perspectiva de que la meta
del aula de idiomas, no s6lo es la comprensién de la cultura donde estd inmerso el nuevo
idioma sino también el entendimiento intercultural.

En el estudio referido se menciona que los profesores de idiomas en Taiwan
usualmente utilizan en sus clases textos escritos y publicados por estadounidenses para dar
a conocer aspectos de la cultura americana, descuidandose la cultura taiwanesa. De esta
forma, se sefiala, que los estudiantes se ven obligados a hablar de la cultura americana en
inglés, mas no asi de su propia cultura en inglés. En consecuencia, se disefid y se aplico a
un grupo de estudiantes universitarios un plan de clase con las finalidades de cultivar las
destrezas basicas de los estudiantes en la comunicacion en inglés, los intereses y los modos
de aprender el inglés y promover el entendimiento o la comprension de la cultura nativa y
extranjera de los estudiantes.

Tal plan consistio en la presentacion del poema chino del dia de San Valentin para
que los estudiantes, en grupos, lo tradujeran para su comprension basica. Se utiliz6 la

traduccion gramatical para que los estudiantes reconocieran la literatura en la lengua meta y

aprendieran las reglas gramaticales, ampliaran el vocabular%) y desarrollaran la agudeza
mental. Posteriormente a esto, se les pedia a los sujetos del estudio que prepararan una
intervencion oral o dramatizacion que expresara sus puntos de vista y / o interpretacion de
la leyenda de ese aspecto cultural tradicional chino. Basicamente, lo que se buscaba era un
intercambio entre los estudiantes no sélo dentro del aula, sino fuera de ella a través del
correo electronico, de la manera méas informal. Después de esa fase, se les mostro un video

sobre el tema pero en la cultura estadounidense y, luego, se les pidid que escribieran una
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reflexion para evaluar su nivel de comprension en cuanto a las similitudes y diferencias
entre las dos culturas. Para finalizar, cada estudiante debia traducir el nuevo vocabulario y
frases en el idioma chino para poder evaluar sus destrezas orales, escritas y gramaticales. Es
bueno acotar, que toda la experiencia fue filmada para facilitar la auto evaluacion y mejorar
las posteriores presentaciones.

. Por lo que se ve, el componente cultural puede ser manejado exitosamente en el
aula de segundas lenguas con estrategias y recursos apropiados para favorecer la
Competencia comunicativa Intercultural, pero siempre adaptado a las necesidades y niveles
linglisticos del estudiante. Se destaca la participacion del estudiantado, la lectura y la
escritura como paliativos a lo desfavorable del contexto cultural, procurando el
afloramiento de significados en los contenidos expuestos. Y por supuesto, la mediacién del
profesor que debe, en todo caso, estar versado en el manejo de la interculturalidad entre los
estudiantes.

Otro estudio, que también se llevd a cabo en aulas, especificamente en escuelas
primarias que ensefian el inglés como lengua extranjera a nifios entre 12 y 14 afios, es el de
Araja & Aizsila (2010), que tenia como objetivo analizar y evaluar un modelo de
Competencia comunicativa intercultural, aplicado en esas escuelas. Para ello, las
investigadoras partieron de una revision tedrica y un analisis de la literatura cientifica.

El modelo estd basado en la comprension de las diferencias culturales. Es una
adaptacion del modelo de Byram (1995 citado por Araja & Aizsila, 2010) y del modelo de
desarrollo de la sensibilidad intercultural de Bennett (1993 citado por Araja & Aizsila,
2010), y contempla dos etapas: la etnocéntrica, referida a la idea que tiene la gente de que
su propia cultura es mejor que la de los demas, y el etnorelativismo, que tiene que ver con
los juicios individuales que emiten las personas basados en sus experiencias culturales y
puntos de vista. La metodologia comprende la comparacion intercultural, la didactica
intercultural, el lenguaje y la conciencia intercultural, y la conciencia del lenguaje
intercultural.

Entre las conclusiones del estudio se mencionan: la relacion inseparable de los
estudios de lenguas extranjeras y su cultura; que la adquisicion de la Competencia
comunicativa intercultural requiere que el estudiante tenga un conocimiento profundo de su

propia cultura; los diferentes estudios sobre cultura enriquecen las propias expectativas del
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estudiante; que la adquisicién de la competencia comunicativa intercultural exige una
nueva estrategia de aprendizaje y que la competencia comunicativa intercultural envuelve
conocimientos, destrezas y habilidades para mejorar el comportamiento adecuado en la
cultura meta.

Como se ve, es posible el manejo de la Competencia comunicativa intercultural en
el aula de segundas lenguas, en la que se adolece de contextos y entornos favorables,
mediante la lectura y la escritura, que van a constituir elementos de extraordinaria

importancia.

Recapitulacion

En este capitulo se deja por establecido que el lenguaje es la facultad que tiene el
humano para construir una lengua. Es decir, la capacidad para comunicarse, expresar su
pensamiento, ideas, nociones, y conceptos. Como tal, carece de visibilidad, pero se
manifiesta de manera observable como la lengua. No obstante, es necesario el contacto con
un grupo social para que la lengua se desarrolle de manera natural e involuntaria

En el caso de la lengua oral lo observable y medible seria la sonoridad, y la duracion
0 tono de los sonidos del habla; y en el caso de la lengua escrita seria la cantidad y el
tamafio o contraste de las sefiales impresas (estructura superficial). Mientras, que su
significado no puede ser observado ni medido directamente (estructura profunda). Pero es
que también, se dej6 asentado, la naturaleza social de la lengua y de la comunicacién y su
importancia para el fomento de la interaccion de los grupos y de la formacion de
sociedades.

Por otra parte, se trataron algunas teorias para pé)fier apreciar como ha sido

considerado el origen del lenguaje y su significado: el conductismo, el pensamiento
innatista; dentro de las cognitivas se destacé a Piaget, los postulados de Vygotsky2000),el
pensamiento de Bruner y la Teoria Gramatical o Gramatica Sistémica Funcional

Después de este recorrido, entramos a considerar el tema de tema de la adquisicion
y aprendizaje de una segunda lengua. En tal sentido, se establecio que el aprendizaje y la
adquisicion de una segunda lengua o de una lengua extranjera son procesos iguales u

homogéneos en cuanto a su fin, es decir, la interiorizacion de una lengua distinta a la lengua
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materna. Del mismo modo, que en el desarrollo de nuestro escrito se respetaria la
denominacion dada por los autores citados en texto. Pero, dejando como sobre entendido,
que cuando el fenémeno se dé en ambientes formales de aprendizaje, de manera guiada,
dirigida o0 mediada, se entenderia que se esta hablando en estricto del aprendizaje de una
segunda lengua.

Luego, discutimos las teorias sobre la adquisicién de segundas lenguas. De las
conductistas, se entendié que el aprendizaje de una segunda lengua estaria basado en la
formacion de habitos y el ambiente seria el factor mas importante. De las cognitivas, que lo
mas importante para la adquisicion de segundas lenguas seria la ensefianza explicita, clara o
determinante de las estrategias de aprendizaje, o que una vez conocidas, se les puede
seleccionar para favorecer el auto-aprendizaje. De la teoria de construccion creativa o
monitor, que el aprendiz puede monitorear su actuacién si conoce la regla a aplicar. De las
interaccionistas, que es la interaccion entre la habilidad de aprendizaje innato del nifio y en
el ambiente en el cual se desarrolla, el factor méas importante, y en cuanto a las segundas
lenguas, la interaccion con hablantes nativos.

También, destacamos otros aspectos tedricos de considerable importancia tales
como: el concepto de Interlengua; el ambiente en la adquisicion de segundas lenguas y las
teorias ambientalistas, que por supuesto le conceden méas importancia a los factores
externos que median en la adquisicion de una segunda lengua.

Después de tales consideraciones, se tocaron los temas de la competencia
comunicativa, la conciencia intercultural y la competencia intercultural, y la competencia
comunicativa intercultural en la adquisicién de segundas lenguas, y luego de revisar
algunas propuestas y experiencias, tomamos la idea de que cuando se adolece de contextos
y entornos favorables en el aula de segundas lenguas, es necesario recurrir a la lectura y la
escritura como elementos trascendentales para el desarrollo de la Competencia

comunicativa intercultural.
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3 La Comprension Lectora

Introduccion

En este capitulo se hace un recorrido tedrico que permite apreciar la distincion entre
el acto mecéanico de la lectura y la lectura comprensiva, hasta arribar al concepto de
comprension lectora dentro del marco de un planteamiento teérico sustantivo que sera
asumido para todos los fines de esta tesis.

Logrado esto, con la finalidad de apreciar la naturaleza multifactorial de la
comprensidn lectora se revisa un conjunto de investigaciones en las cuales se tratan algunas
variables o factores endogenos y exogenos ligados al fendmeno de la comprension lectora.
Para citar algunos: conocimiento textual, conocimientos del tdpico, coherencia textual,
memoria operativa, modalidades de presentacion, interés, motivacién etc., y también las
interacciones que se dan entre ellos. Se concluye, que en efecto la comprension lectora es
un fenédmeno multideterminado, multifactorial y pluridimensional, lo que advierte de lo
dificil que es su evaluacion.

Puesto el tema en perspectiva, se pasa a revisar el estado del arte en el area de la
evaluacion de la comprension lectora a nivel tedrico y cubierto este aspecto, dedicar otro
espacio a revisar algunas investigaciones, para apreciar como se ha venido tratando el
asunto de la de la comprension lectora los factores considerados en la teoria sobre la
materia. Es decir, la relacién entre el objeto de la medida y el instrumento, asi como

también las caracteristicas del texto referencial, comentar sotgg las técnicas e instrumentos

para evaluar la comprension lectora, para finalizar con un bosquejo de aquellos que se
vienen utilizando en las investigaciones al respecto.

A partir de aqui, se desarrolla otro acapite referido a la ensefianza de la comprensién
lectora, con el convencimiento de que para disefiar y desarrollar programas de tal naturaleza
es necesario ubicarse dentro de un enfoque de comprension lectora, revisar algunos

modelos de ensefianza o de instruccion estratégica para luego conjugar ambas acciones
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para proceder sobre la cuestion. Se remata el capitulo, con algunas consideraciones sobre la

ensefianza de la comprension lectora en segundas lenguas

Explicaciones Tedricas de la Comprension Lectora

Conceptualizacion

La lectura acompafa la historia misma de la humanidad y arrancaria desde los
testimonios escritos de las antiguas civilizaciones. Tanto es asi, que la humanidad es
entendida en dos momentos, la prehistoria cuyos datos provienen de los estudios
arqueoldgicos y paleontolégicos y la historia cuyas expresiones se encuentran en los
vestigios de escritura hallados por los estudiosos de esta materia. De manera que es mucho
lo que se ha dicho de la lectura y de la escritura como actividades humanas (Solé, 2001).

No obstante, la lectura no siempre ha significado lo mismo. Smith (1995), por citar
a alguien, advierte que la palabra lectura variara en su significado en atencion al contexto
en el cual se utilice. Aqui, es muy importante sefialar que la postura méas influyente es la
que establece que la lectura no es tal si no se comprende. Al menos es lo que notamos al
echarle una ojeada a algunos manuales sobre lectura., cuyos titulos sugieren significados
distintos para la lectura y la comprension lectora; como por ejemplo: Leer y comprender, en
Psicologia de la lectura (Golder & Gaonach (2001); Métodos para el desarrollo de la
comprension lectora, nivel 6 (Ortega & Alonso, 2006); Mejorar la comprension lectora
(Jiménez, Ortega, Varela y Santurino, 2006), entre otros.

Sirva entonces este comentario para adentrarnos en el tema. En el tiempo, los
tratadistas sobre la materia han venido asumiendo posiciones disimiles sobre el tema de la
lectura, Por ejemplo, en el plano escolar, nos permitimos traer al terreno la paradoja de
Cuetos (2008), que expresa que en los grados del nivel inferior de las escuelas saber leer es
la transformacién de los signos graficos en palabras, mientras que en los de nivel superior
es extraer un mensaje del texto. Y en el mismo sentido, a Gonzalez (2004), quien
puntualiza que en los niveles escolares elementales uno de los objetivos basicos es que se

logre un dominio aceptable de la lectura, mientras que en los niveles superiores la
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adquisicion de conocimientos estaria condicionada, entre otros muchos factores, por el
nivel de comprension lectora del sujeto, es decir, el objetivo es leer para aprender.

Pero también, a Vallés (2005), quien considera que la lectura debe ser una
herramienta de comprension de la cultura y del aprendizaje de las diferentes areas del
conocimiento. Asi, subraya la idea que desde el punto de vista cognitivo, la lectura le
permite al lector desarrollar las capacidades y funciones necesarias para el procesamiento
de la informacion, valorarla, categorizarla, resumirla, distinguir lo fundamental de lo
secundario y almacenar la informacion en la memoria a largo plazo en forma de esquemas
de conocimientos previos, lo que le serviria para darle significado a la informacién. No
obstante esto, Sanchez (2008), asocia la nocion de comprension lectora con la idea ya
generalizada de que los escolares muestran logros decepcionantes en la tarea de interpretar
textos escritos.

Como quiera que este ejercicio de listar posiciones sobre la lectura podria resultar
tedioso y requeriria una porcién extensa en el escrito, que al final de cuenta reclamaria la
concrecion o sintesis de lo expuesto, preferimos acompafiarnos de Escoriza (2006), quien
expone tres tipos de explicaciones tedricas en torno a las cuales gira la polémica actual de
la conceptualizacion de la lectura: la lineal o modular, la holistico-constructiva y la
integradora, que combina a ambas.

La lineal o modular, de indiscutible base conductista, le da relevancia al
conocimiento de la estructura superficial del lenguaje en el proceso del aprendizaje del
lenguaje escrito, o0 sea a la cantidad, tamafio y contraste de las sefiales impresas. Asi, la
lectura es entendida como una habilidad compleja que a su vez se puede segmentar. Tales
segmentos, se prescribe, deben ser ensefiados y aprendidos de forma descontextualizada y

en una secuencia determinada. La decodificacion es una de estas sub-habilidades y esta

considerada como la primera de la secuencia de prerre?q%isitos de todas las otras.
Basicamente, la explicacion es la siguiente: leer es decodificar; la identificacion de palabras
es considerada como la habilidad fundamental; la lectura es un proceso guiado por el
conocimiento del codigo y la decodificacién de las palabras garantiza la comprension
lectora.

La holistico-constructiva tiene una influencia derivada del constructivismo, pero

también de las propuestas formuladas desde la psicolingiistica, referidas a relevancia del
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conocimiento de la estructura profunda del lenguaje, es decir del significado y de sus
aspectos funcionales. En ella, la lectura es considerada como una totalidad que no se puede
segmentar en unidades separadas e independientes y es conceptualizada como un proceso
constructivo, linglistico-comunicativo, social colaborativo, estratégico e interactivo.

Como proceso constructivo, se le da relevancia a las inferencias surgidas de los
conocimientos previos del lector en la construccion de un modelo mental del sistema de
significado que se desarrolla en el texto. De tal manera, que la comprension dependeria
basicamente de la generacion de inferencias, las cuales no sélo posibilitan que se produzcan
las conexiones entre las diferentes unidades seménticas de lo escrito, sino también la
integracion de los significados de lo escrito en la estructura cognitiva del lector.

Como proceso linglistico-comunicativo, segun se refiere, se le da relevancia a la
comunicacion del mensaje. Se considera el lenguaje como un supra-sistema constituido por
subsistemas interdependientes e inseparables que es necesario conocer para hacer operativo
y funcional la actividad de la lectura. Los subsistemas en cuestion son el fonologico, el
grafémico, el fonémico-grafémico, el sintactico, el semantico y el pragmatico.

Como proceso social-colaborativo, se expone, que el aprendizaje del lenguaje es un
asunto social por cuanto ocurre en situaciones discursivas socioculturales, en las cuales
otras personas actian como mediadores. En tal sentido, apoyandose en Vygotsky (1998
citado por Escoriza, 2006) reitera que la lectura y la escritura son procesos cognitivos
complejos que son desarrollados, facilitados y promovidos por las interacciones sociales
que se dan en contextos socioculturales.

Como proceso estratégico, la lectura viene a ser una actividad planificada,
metacognitiva y organizada. Por cuanto requeriria del establecimiento de objetivos y del
conocimiento de la secuencia de operaciones cognitivas para lograrlo, conocer la estructura
de la actividad y controlarla durante su realizacion que es guiada por el conocimiento de los
correspondientes procesos heuristicos, y porque requiere cierto orden en la ejecucion del
conocimiento estratégico internalizado, tomando en cuenta la estructura del género
discursivo correspondiente.

Como proceso interactivo, la lectura se definiria, al menos, por la interaccién de las
caracteristicas del lector, la naturaleza de la informacion escrita, la finalidad de la tarea

propuesta y las condiciones de las situaciones o del contexto donde se da tal actividad.
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Pero, hay quienes utilizan como criterio los procedimientos que se dan durante la
lectura para su categorizacion. Por ejemplo, Diego (2001); Jiménez (2004); Arrondo
(2007); Catala, Molina & Monclas (2007) y Vived & Molina (2012) exponen que se han
apreciado dos tipos de procedimientos en atencién a la orientacion y direccién de la lectura,
uno ascendente y otro descendente, lo que ha originado dos modelos denominados en inglés
bottom-up y top-down. Ambos modelos son secuenciales y jerarquicos.

El primero, fue creado por Gough (1972 citado por Vived & Molina, 2012). Sus
defensores sostienen que la lectura se da de manera ascendente (bottom-up) partiendo de
los grafemas que se constituyen en palabras, y éstas formando frases, las frases formando
parrafos y asi sucesivamente. Dicho de una manera mas simple, quien lee parte de la letra
impresa, reconoce el estimulo grafico, lo descifra en sonidos, lo reconoce como palabra y
halla sus significados.

Tal enfoque, al que se considera como conductismo a ultranza, generalmente se le
asocia con los métodos fonéticos en la ensefianza de la lectura. Y, particularmente
agregamos, que es ese método tradicional que nuestros maestros utilizaban para ensefiarnos
a leer cuando éramos nifios, y en cual se nos guiaba en primer lugar a identificar y
reconocer las letras y una vez asegurado esto, era tiempo para leer palabras, oraciones y asi
progresivamente. De tal suerte, la comprensién lectora quedaria reducida al resultado final.

Muy por el contrario, para los defensores del otro modelo, el descendente (top-
down), el proceso de la lectura comenzaria con una idea general surgida del conocimiento
previo del lector, lo que serviria para percibir e interpretar las claves gréficas. Segun esta
postura la comprension de un texto se produce mediante un intercambio entre el
conocimiento previo del lector y el texto. Goodman (1967 citado por Bini, 2004), denomina

a tal proceso juego de adivinanzas psicolinguistico, en el cual quien lee predice el

significado del texto partiendo de la minima informacion text%%l y de la maxima expresion
del conocimiento existente.

Lo importante de este modelo es que destaca la existencia de una interaccién
esencial entre lengua y pensamiento. En la cual, tanto el escritor como el lector participan
de manera distinta. El escritor por su parte, codifica el pensamiento como lengua, mientras
que el lector decodifica la lengua en pensamiento. Se podria decir que los lectores no son

receptores pasivos de estimulos gréaficos, sino constructores de su propio conocimiento.
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Si se releen en paralelo los dos modelos, el ascendente y el descendente, advertimos
que se retratan, pero con direcciones encontradas. Tal ejercicio probablemente dio origen al
modelo interactivo 0 mixto que, segin Solé (1998), entrelaza los postulados desarrollados
previamente, con el argumento de que es tan importante leer con exactitud (decodificar) —
(acceso fonologico) como aportar conocimiento para comprender y darle significado a la
palabra mediante la ruta léxica.

De la manera mas sencilla, el modelo en cuestion puntualiza que cuando un lector
estd frente al texto, los elementos que la conforman (letras, palabras, frases, oraciones,
parrafos etc.), le generan expectativas sobre un proximo nivel de lectura. Pero es mas, la
informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como insumo para el proximo
nivel. Asi, la informacion se va propagando hacia niveles mas elevados de manera
ascendente. Al mismo tiempo que este proceso se da, se generan expectativas a nivel
semantico, es decir, el significado global, que guian la lectura y buscan su verificacion a
nivel inferior (Iéxico, sintctico, grafo-fénico), o sea yendo hacia abajo, de manera
descendente. Se puede decir que, segun este modelo, quien lee, simultaneamente utiliza su
conocimiento del asunto pero también el del texto para construir una nueva interpretacion
de él.

Por ejemplo, Alegria (2006) sefiala que para extraer el significado de una frase es
necesaria la movilizacién de conocimientos Iéxicos- semanticos, sintacticos y pragmaticos.
De ellos, los primeros permiten la identificacion de las palabras escritas, y son especificos
de la lectura por cuanto sélo sirven para leer; mientras que los otros servirian también para
comprender la lengua.

Antes de continuar con el tema de la comprension lectora, nos atrevemos a abrir un
paréntesis para a citar a Garza (2010, p.18), quien expone lo comentado hasta ahora de
manera sublime y elocuente: “Renunciar a la lectura significa renunciar a todo un caudal de
habilidades psicologicas que se adquiere desde edades tempranas, como el simple principio
de diferenciacion de cada letra y la diferenciacion entre un tipo de fuente y otro; la
identificacion de signos de puntuacion y del contenido semantico de cada palabra; la
ordenacion y coherencia de la sintaxis en el fluir l6gico de oraciones y frases; el

aprendizaje de connotaciones, contenido textual y de lectura entre lineas; el valor
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metafdrico de la palabra escrita y la estética de su ritmo y sonoridad hasta llegar a la
universalidad del lenguaje poético” .

Segun Tijero (2009), es a mediados del siglo XX cuando se produce un cambio de
perspectiva en el estudio del lenguaje, atribuido al advenimiento de la revolucion cognitiva,
de la gramética generativa y de los aportes de Chomsky, que de modo particular o
interdisciplinariamente van a cuestionar los modelos lineales de la comprension textual.
Pero es que tambien, la psicolinglistica comienza a ver a la comprension textual como un
proceso complejo e interactivo en el cual se activa gran cantidad de conocimiento del lector
y se generan muchas inferencias. Es dentro de este Gltimo marco de referencia que emergen
algunos modelos que tratan de explicar la comprensién completa de lo escrito (Le6n 2001,
citado por Tijero, 2009).

Uno de ellos, es el de Van Dijk y Kintsch, lingiista y psicologo respectivamente,
quienes inicialmente plantearon que las personas que comprendian lo que leian
representaban a los textos a partir de dos niveles: el Codigo de superficie y el Texto base.
El primero, tiene una correspondencia con los aspectos perceptuales y verbales del
lenguaje; que no solo incluye la identificacion de las palabras en un texto, sino también el
reconocimiento de las relaciones sinticticas y semanticas entre éstas. Y el segundo nivel,
que se refiere al aspecto semantico del lenguaje, estaria representado por las proposiciones,
cuya importancia viene dada por la independencia de la representacion del significado de lo
que es en si la forma. La identificacidn de las proposiciones depende del reconocimiento de
la estructura sintéctica de la frase por parte del lector, asi como también del sujeto y del
predicado de ella. Lo que implica la segmentacién de las frases y la determinacion de las
relaciones jerarquicas sintacticas que se dan entre sus elementos (Kintsch & Van Dijk,
1978).

Es bueno acotar en este momento, que los estudiosgcc)ie la comprension desde la
revolucion cognitiva han tratado de alguna manera el concepto de las representaciones
mentales; llamense estructuras representacionales, modelos mentales o esquemas, entre
otros. La idea ha sido mostrar que tales representaciones buscan organizar la informacion
previa del individuo de manera coherente para lograr la plena comprension de un texto
escrito. Pero también, hay que sefalar, que actualmente, pareciera lugar comun decir que

los lectores activan sus conocimientos previos y posteriormente logran una representacion
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del sentido holistico de los textos, lo que presupone una conjunciéon del conocimiento
previo del lector y el significado global del texto.

Lo anterior, sirve para exponer el Modelo Estratégico de Van Dijk & Kintsch
(1983) y el de Construccion-integracion de Van Dijk & Kintsch (1978); Kintsch (1983;
1988; 1989; 1998; 2001; 2002; 2003; Kintsch & Rawson (2005) y Kintsch (2013). En el
primero, la comprension del texto va mas alld de una representacion linguistica o
conceptual del mismo, ya que involucra la construccion de una representacion mental de lo
tratado. Es decir, a medida que el lector va leyendo, va construyendo una representacion
cognitiva (no verbal) que surge de la informacidn que le da el texto, mas sus metas, los
propdsitos de la lectura, sus motivaciones, su experiencia y conocimientos sobre el tema o
topico. Lo que quiere decir, que la comprension de un texto deja de ser una construccion
pasiva de lo escrito (lo verbal) para ser un proceso interactivo entre el lector y el texto.

Tal modelo, esta conformado por tres niveles de comprension: el Codigo de
superficie, que se corresponde con el aspecto perceptual y verbal del lenguaje, incluye la
identificacion de palabras y el reconocimiento de las relaciones sintacticas y semanticas
entre ellas; el Texto base, que tiene que ver con el aspecto semantico del lenguaje, y esta
representado por las proposiciones; y el Modelo de situaciéon, que viene a ser la
representacion cognitiva que el lector hace como producto de sus conocimientos previos,
experiencias y bases textuales anteriores (Van Dijk & Kintsch, 1983).

El segundo modelo es el de Construccion-integracion y se desarrolla en dos fases.
La de construccion, que se ve como un procesamiento ascendente que partiria de los datos
del texto; y la de integracion que seria un procesamiento descendente que requiere del
conocimiento previo del lector. La primera fase, ve al lector como un constructor de una
representacion proposicional o semantica de las oraciones a partir de lo contenido en el
texto. Se entiende, que el lector se representa todas las proposiciones, no importa cuan
contradictorias sean entre si, ni tampoco que las reglas inferenciales sean poco rigurosas,
por lo que, el resultado de esta primera fase es un Texto base o cadena proposicional
incoherente, que es vista como opciones que serian depuradas en la siguiente fase. La fase
de integracion, consistiria en la depuracion de todos los significados que sean irrelevantes

para la comprension del texto. Si se quiere, el conocimiento previo del lector es el elemento
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fundamental para la eliminacién de aquellas proposiciones que resulten redundantes o
contradictorias.

Por lo que se ve, se trata de un procesamiento descendente de la informacién, en la
que el Texto base seria la representacion que se hace el lector de los significados
contenidos en el texto. Sin embargo, es necesario que el lector tenga conocimientos
sintacticos, semanticos y pragmaticos de la lengua en la que esté escrita el texto.

Ahora bien, para Kintsch (1988) el objetivo del modelo de Construccion-
integracion es la explicacion de como se da la integracion del Texto base o cadena
proposicional con el Modelo de situacion, que en definitiva seria el resultado de la fase de
integracién. En consecuencia, sefiala que el Texto base y el Modelo de situacion son
dimensiones distintas que provienen del impacto que deja el texto en la memoria de los
lectores.

Mas aln, Alonso (2005), al referirse a este modelo, expone que sin una construccion
minima del Modelo de situacién el lector no comprenderia adecuadamente el texto, aunque
hubiese construido una representacion proposicional adecuada de él. Es decir, la
comprension del texto no se agota en lo proposicional sino que las personas encuentran el
significado verbal a través de su propia experiencia, que es entendida como concreta, y que
puede ser ubicada en coordenadas espacio-temporales, que no solamente pueden
visualizarse sino que generalmente estan cargadas de connotaciones emocionales.

Y, en ese sentido, deja ver que la lectura de un mismo texto por personas distintas
puede llevar a construir esquemas mentales diferentes. Tales diferencias, segun él,
evidencian que los lectores piensan en cosas distintas cuando se enfrentan a un texto, o si se
quiere, no comprenden el texto del mismo modo. La explicacion que se le da a esto, y

generalmente aceptada, es que la construccion de Modelos de situacion distintos va a

depender de los conocimientos que tenga y active el Igétor frente al texto y que
estrictamente hablando, no habria nada en el texto que produjera tales interpretaciones. Sin
embargo, la activacion de ciertas ideas y no otras, pudiera darse por el impacto emocional
qgue producen ciertas expresiones. Todo esto, ilustraria el caracter personalisimo de la
comprension lectora.

Hasta aqui, parece convincente, muy a nivel tedrico, que la comprension de un texto

se produce por la confluencia del Texto base con el Modelo de situacion, promovida por el



Belkys Delgado Mayoral

impacto que deja el texto en la memoria de los lectores. No obstante, habria que entenderla
como un fendmeno que ocurre en diferentes niveles de procesamiento mental y que de
acuerdo con Kintsch (1998 citado en Kintsch & Rawson 2005), tales niveles seria: la
Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de situacion.

Tales niveles son descritos por Kintsch (2003); Kintsch & Rawson (2005); Kintsch
(2013) de la siguiente manera: la Microestructura representaria la estructura local del texto,
es como una especie de traduccion de las palabras contenidas en el texto dentro de un
formato de ideas. Estaria formada por las proposiciones (oracion por oracion) que se
interrelacionan (sintactica y semanticamente) en una red. Para lograr una Microestructura
coherente, se hace necesario el uso de inferencias tipo puente o de identificacion de
pronombres. La Macroestructura, por su parte, es considerada como la estructura global del
texto. Seria como la organizacion de todas las ideas (proposiciones) dentro de unidades de
orden superior. Envuelve el reconocimiento de los topicos globales y sus interrelaciones.
Algunas veces esta explicita en el texto, pero con frecuencia debe ser inferida por el lector.
Kintsch (2013) advierte, afios después, que pueden existir diferentes vias o formas de
construir la Macroestructura, o lo que es lo mismo las proposiciones pueden ser agrupadas
de diferentes maneras.

Pero es que también, Kintsch (2013) sefiala que Van Dijk (1980, citado por Kintsch
2013) si bien desarroll6 tres reglas que describen la formacion de la Macroestructura: la
seleccidn, la generalizacion y la construccion, tales reglas no servirian para generar las
macroproposiciones de un texto, ya que en todo sentido son reglas post hoc / después de los
hechos.

Vale decir en este momento, que la Microestructura y la Macroestructura forman el
Texto base o la Base del texto, que representa el fundamento semantico del texto. Asi como
también, que las inferencias son necesarias para formar la construccion del Texto base (en
ambos niveles), y en todo caso, sirven para la combinacion de los significados de las
palabras hasta formar las proposiciones y establecer las interrelaciones entre ellas. En tanto
que, el Modelo de situacion es la integracion de la informacion proveniente del texto con el
conocimiento previo y las metas del lector. Méas alla de las palabras y proposiciones, el
Modelo de situacion no es necesariamente verbal, envuelve imagenes, emociones y

experiencias personales; es una forma de inferencia por definicion, por lo que su rol es
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determinante en este proceso de integracion. Lo que queda claro, es que el Modelo de
situacion representa la informacion del texto, pero concebida de una manera particular por
el lector.

Podemos decir, con palabras de Fuentes (2009), que la comprension es un acto
consciente al cual contribuyen innumerables procesos individuales de captacion y
aceptacion subjetiva de las cosas percibidas. Es asi como, el fendmeno de la comprension
es influenciado, por una parte, por los datos objetivos que provienen de la realidad
circundante, y por la otra, por los aspectos subjetivos provenientes del interior de la mente
del individuo perceptor. No cabria duda entonces, reiterar que la comprension es un asunto
personalisimo, por cuanto es una respuesta Unica y peculiar en la que cada individuo le da
sentido a un objeto, asi como también, como lo incorpora a su sistema cognitivo.

Por todo lo expresado anteriormente, se define, para los fines de esta tesis, muy de
la mano con Kintsch, que la comprension lectora es el resultado de un proceso linguistico-
cognoscitivo en el cual se conjugan las experiencias linglisticas y los conocimientos
previos del lector. Proceso que, méas alla de la transduccion de grafemas y fonemas,
incorpora la informacion sintactica y semantica y la integra con el conocimiento previo y
las metas del lector.

Pero como quiera, que para que tal proceso ocurra es necesaria la interaccion entre
el lector y el texto, es bueno comentar que hay modelos que le dan mucha importancia a
los tipos de textos. Por ejemplo, bajo el argumento de que en el género narrativo los
acontecimientos parecen estar relacionados con otras dimensiones situacionales, como es el
tiempo, el espacio, la causalidad, la motivacion y los personajes, Zwaan, Langston &
Graesser (1995; Zwaan & Radvansky, 1998 citados por Zwaan, 1999) desarrollaron el

modelo de indexaciéon de eventos.

94
En ese modelo, se establece, que los lectores para comprender un texto narrativo

analizan minuciosamente las oraciones, pero dentro de los eventos. Es decir, cuando esta
ocurriendo la comprension, el lector conecta esos eventos con las diferentes dimensiones
situacionales ya mencionadas. Pero si el evento, acontecimiento o suceso que se esta
analizando en un determinado momento coincide con aquellos de la memoria de trabajo en
una dimension particular, entonces se establece un vinculo dentro de estos eventos y se

almacena en la memoria a largo plazo. La coincidencia estaria determinada sobre la base de
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la posibilidad de que dos eventos compartan 0 no una categoria. Por ejemplo, el tiempo, el
lugar, el / los personajes, la causalidad o tema.

Sin embargo, hay que hacer notar que también este modelo fue revisado y
actualizado por sus proponentes. Zwaan & Radvansky (1998 citado por Zwaan, 1999),
generando un nuevo modelo que divide la informacion procesada en tres tipos: el marco
situacional, las relaciones situacionales y el contenido situacional.

El marco situacional coloca la situacion en el tiempo y en el espacio, y su
construccion es obligatoria. Las relaciones situacionales se basan en las cinco dimensiones
de la situacién y se analizan a través del modelo de indexacion de eventos. Es de sefialar,
que este tipo de informacién de la situacion no incluye la informacién bésica que se da en
el marco de la situacion, pero si las relaciones entre las diferentes entidades o nodos de la
red. Las relaciones de la situacion no son obligatorias, pero para que se den debe existir una
informacién proveniente de las inferencias posibles entre las entidades. También hay un
indice que se refiere a la importancia de las diferentes relaciones. El contenido consiste en
la situacion de las entidades, en la situacion como protagonistas y los objetos y sus
propiedades, que sélo se integran de manera explicita en el modelo de situacién y al igual

que las relaciones situacionales son necesarias para la comprension de la situacion.

La Naturaleza Multifactorial de la Comprension Lectora

Al parecer, por lo visto hasta ahora la comprension lectora es un fenédmeno que
dependeria de muchos factores ligados al individuo, al texto y sus modalidades, al contexto,
al ambiente, etc. Es decir, entrarian en su consideracion variables tanto enddgenas como
exogenas, que al mismo tiempo pudiesen estar relacionadas entre si. Habria que decir
también, que en algunos casos, aun cuando dos o mas variables afecten la comprension
lectora, sus efectos podrian ser independientes. Veamos entonces, que nos dice la
investigacion en esta area.

Por ejemplo, una investigacion realizada por Cohen, Wingfield, Miller &
Soederberg (2006) cuyo principal objetivo fue determinar los efectos del conocimiento
contextual sobre la eficiencia lectora. En primer lugar, se queria medir los efectos del

conocimiento contextual sobre velocidad y exactitud (eficiencia lectora). En segundo lugar,
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se buscaba determinar si el conocimiento contextual reducia la demanda de la memoria de
trabajo (WM, por sus siglas en inglés). Y por Gltimo, otro objetivo del estudio fue examinar
el rol de la motivacion sobre la eficiencia de la lectura, sobre el que no se haran
comentarios.

Los resultados obtenidos muestran que los lectores que eran capaces de acceder a
conocimientos relevantes, mientras leen hacen transacciones entre la velocidad de la
lectura, la calidad de la huella de la memoria, lo cual redunda en una mayor eficiencia de
lectura. También se encontrd que los lectores sin conocimientos contextuales y los lectores
de mayor edad mostraron relativamente una pobre ejecucion memoristica y una lectura méas
lenta que los que presentaban tales conocimientos y eran mas jovenes. Se hallé, también,
que la capacidad de la WM fue menos importante entre los participantes que recibieron los
titulos de los escritos que aquellos que no los recibieron. La conclusion es que el
conocimiento contextual reduce la demanda de la WM. Estos hallazgos, sugieren que
cuando se lee sin los beneficios del conocimiento contextual los individuos se apoyan mas
en la WM para identificar el significado apropiado de las palabras, intentar organizar e
integrar conceptos difusos y crear un modelo de situacion consiste con el del texto. Por otra
parte, los participantes con conocimientos contextuales fueron capaces de responder méas
rapido a las tareas distractoras en las condiciones de atencion compartida que aquellos que
no tenian tales conocimientos. De manera general, los hallazgos del presente estudio
demuestran que el conocimiento hace la lectura mas eficiente reduciendo las demandas de
la WM.

Otro estudio que resulta interesante lo suscriben Boscolo & Mason (2003), en el
cual buscan determinar como interactian los conocimientos del topico, la coherencia

textual y el interés en el aprendizaje de textos instruccionales. Se esperaba que los lectores
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de mayor conocimiento e interés se desempefiaran mejor sin considerar la coherencia
textual. Por el contrario, los estudiantes de mayor conocimiento pero de bajo interes, asi
como aquellos de bajo conocimiento y mayor interés se desempefiarian mejor con un texto
globalmente coherente, toda vez que el conocimiento del topico y el interés por él, activaria
los procesos inferenciales. Los lectores de bajo conocimiento y bajo interés serian los que

tendrian peor desemperio, especificamente con una coherencia textual minima.
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La discusion de los resultados arroja las siguientes conclusiones: la hipotesis acerca
de los grupos fue confirmada sustancialmente, mientras que la hipétesis relacionada con la
interaccion de grupo y texto no lo fue. Los lectores de mayor conocimiento e interés se
desempefiaron mejor sin considerar la coherencia textual. La prediccion acerca de que los
lectores con bajo conocimiento y bajo interés lo harian peor fue confirmada parcialmente.
En relacion con el rol de la coherencia textual, los resultados mostraron una tendencia en la
cual los grupos que tenian alto conocimiento y alto interés obtenian los mejores resultados,
tomando ventaja de los textos que tenian una coherencia minima, pero no en las tareas de
diagramacion, donde se beneficiaron de los textos de mayor coherencia. La prediccién de
que los lectores con alto conocimiento y bajo interés, asi como aquellos de bajo
conocimiento y alto interés lo harian mejor con textos local y globalmente coherentes, no
tuvo un apoyo suficiente. Con la tarea de recordar la version texto, no hubo diferencias
entre los grupos, pero en las otras tres tareas los grupos de alto conocimiento y bajo interés
y bajo conocimiento y alto interés mostraron una tendencia de beneficiarse mas de leer
textos local y globalmente coherente. Esto significa, que la comprension de un texto a
través de la construccion de un modelo de situacion podria ser facilitada por un texto mas
coherente y explicito para aquellos estudiantes con alto conocimiento del topico y bajo
interés o con bajo conocimiento del tépico pero con alto interés por él.

También el efecto de los conocimientos previos del lector asi como la estructura del
texto y la interaccion que ocurre entre estos dos factores durante el proceso de comprension
del texto ha sido objeto de estudio. Es asi como, Kendeou, Rapp & Van Den Broek (2007)
realizaron una investigacion en la cual se centran en las caracteristicas del lector y las
propiedades del texto. Su propdsito fue investigar las posibles interacciones entre los
conocimientos previos del lector y la estructura del texto en el proceso de comprensién que
ocurre mientras se lee textos cientificos. La experiencia se llevd a cabo mediante dos
experimentos. Uno de ellos, tuvo como objetivo investigar los efectos del conocimiento
previo y la estructura del texto en linea, para lo cual se utilizO una metodologia que
consistio en reproducir en voz alta, lo que se estaba pensando con la idea de conocer los
procesos cognitivos que se daban durante la lectura. Sus resultados muestran que los

procesos en los cuales los lectores se comprometen en las lecturas de textos cientificos son
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similares en algunos aspectos entre los lectores con o sin errores conceptuales, pero
diferentes en otros.

El otro experimento, tuvo como objetivo investigar la interaccion entre el
conocimiento previo y la estructura textual en linea, y para tal efecto se utilizo la
metodologia del tiempo de duracién de la lectura para indagar los procesos cognitivos en
linea. En adicién, se obtuvieron las medidas de comprension, y de las diferencias
individuales de los lectores en cuanto a conocimiento previo, memoria de trabajo y las
necesidades de cognicion. Ademas, se utilizaron los protocolos de evocacion. El
procedimiento fue muy similar al otro experimento pero con una diferencia, en lugar de leer
los dos textos usando la metodologia de pensar en voz alta, los lectores leian un enunciado
a la vez de manera silenciosa y a su propio ritmo desde la pantalla del ordenador. Los
resultados sugieren una evidencia directa de los efectos interactivos de los conocimientos
previos del lector y la estructura textual durante la lectura en linea.

Dentro de esta misma onda, de interaccién de factores, pero con textos de
informacién, Taboada & Guthrie (2006) investigaron la relacion de las preguntas generadas
por el estudiante y el conocimiento previo con la comprensién de la lectura. La
investigacién mostré que las preguntas generadas por los estudiantes estaban asociadas
positivamente con su comprension lectora lo que es consistente con estudios previos sobre
esta relacion. Sin embargo, no se encontr evidencia de interaccion entre los conocimientos
previos y la formulacion de preguntas. La ausencia de interaccion, segun los autores, indica
que estas dos variables tienen efectos o beneficios para la comprension de la lectura de los
estudiantes de manera independiente, sin importar el nivel o grado de conocimientos
previos.

Los hallazgos proporcionan evidencias en cuanto a que, los lectores ajustan el
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procesamiento del texto cuando los conocimientos previos entran en conflicto con la

informacion textual durante la comprension de textos de cuestionamiento. Cosa que, no se
da cuando se leen textos con formato de aceptacion.

Se menciona, como conclusién final, que los hallazgos del estudio contribuyen a
esclarecer cuéles aspectos que se dan durante la lectura, tales como las diferencias

individuales en el dominio del conocimiento, las estrategias, la atencion y la motivacion, y
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las propiedades del texto, en este caso de su estructura, ademas del contenido por si mismo,
co-determinan la probabilidad de la adquisicion del contenido en tales textos.

Desviandonos un poco de la comprension de la totalidad de un texto para
enfocarnos en sus unidades mas puntuales como son las oraciones, se hurga un poco en los
efectos de factores cognitivos y en esta tarea nos topamos con el trabajo de Del Rio &
Lépez (2006) que buscaba determinar los efectos de la memoria operativa y de una carga
de procesamiento en la comprensidn de oraciones.

Se aclara en primer lugar, que hay una consideracion generalmente aceptada que
cuando se lleva a cabo una determinada tarea la informacion relevante se almacena y se
manipula mediante un sistema de memoria operativa con capacidad limitada. También, que
en el proceso de comprension de oraciones es necesario asignarle cierta cantidad de
recursos para el procesamiento de la sefial linglistica, el anlisis sintéctico, la asignacion de
roles semanticos y otros procesos dedicados a establecer el significado del mensaje, al
mismo tiempo que otros recursos se ocupan del almacenamiento y mantenimiento de los
productos intermedios del analisis. EI origen del asunto parece surgir de los desacuerdos
que existirian con respecto a la especificidad de los recursos del sistema.

El estudio en cuestion, contrastd los postulados de la Teoria de la capacidad
limitada (Just & Carpenter, 1992; Just, Carpenter & Keller, 1996 citados por Del Rio &
Lépez 2006) con los postulados de la Teoria de la especificidad (Caplan & Waters, 1999;
Waters & Caplan, 1996, citados por Del Rio & Lopez, 2006) mediante un modelo de
lectura a ritmo personal.

Los resultados del estudio, confirman el efecto de la complejidad sintactica que se
ha sefialado reiterativamente en la literatura especializada, en el sentido de que las
estructuras de las clausulas relativas de objeto induce un mayor coste de procesamiento en
regiones criticas de integracion, como son el verbo de la clausula del relativo y el verbo la
clausula principal, es asi como las oraciones con clausulas relativas de objeto son las peores
comprendidas, como se evidencia en el menor porcentaje de aciertos para este tipo de
oraciones en la tarea de comprension.

También, se encontrd que el efecto de la complejidad sintactica sobre los tiempos de
lectura es modelado por la capacidad de memoria operativa verbal, lo que contraria la teoria

de la especificidad de recurso. Es asi, como los estudiantes cuya capacidad de
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procesamiento era mayor, bien por la amplitud de memoria operativa verbal o porque no
llevaron a cabo la tarea secundaria, tardaron més tiempo en las regiones criticas de las
oraciones mas complejas, mientras que en los sujetos con menor capacidad de memoria y
aquellos que no tenian una carga extra de procesamiento el tiempo dedicado a las regiones
criticas en las oraciones mas complejas fue menor. Se argumenta que los lectores de alta
capacidad, consumen maés tiempo debido a que mantienen interpretaciones alternativas,
mientras que el procesamiento de los sujetos de baja capacidad es mas rapido porque solo
mantienen una interpretacion.

Pero es que también, las modalidades de presentacion del texto escrito han sido
estudiadas en su relacion con la comprension. Para citar alguno de ellos, revisemos el
presentado por Peronard (2007) cuyo objetivo fue comprobar si se lograba mejor
rendimiento en la comprension del lector, si el texto se presentaba impreso en papel o si se
proyectaba en la pantalla de un ordenador, ademas de apreciar la rapidez con la cual se
efectuaba la lectura en cada una de las modalidades. Se busc6 también corroborar la tesis de
Clark (1994 citado por Peronard, 2007) que sostiene que el medio no afecta las habilidades
cognitivas.

Los resultados obtenidos permitieron confirmar la hipétesis relativa al tiempo de la
lectura, en el sentido de que los participantes leyeron en papel en menos tiempo de
aquellos, que leyeron en pantalla. Del mismo modo, se concluyd que los participantes
tenian una mejor comprension del texto cuando leian en papel. En cuanto a la hipotesis que
tenia que ver con las actitudes hacia la lectura en pantalla del ordenador no hubo
diferencias significativas entre aquellos sujetos de peor y mejor rendimiento en la prueba de
comprension.

Es mas, hay quienes abordan el estudio de la comprension lectora partiendo de la
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identificacion de los buenos y malos lectores como determinados por la comprension de lo

que leen, para, de esta manera, realizar estudios post-facto y correlacionales que expusieran
el tipo de relacion de las variables distintivas de tales grupos con la comprension lectora.
Por ejemplo, Sanchez, Gonzélez & Garcia (2002) quienes para explicar las
dificultades que tienen muchos lectores, se plantearon la valoracion de la influencia que
tiene la capacidad para obtener nuevos conocimientos al operar con alguno de los

dispositivos de cohesion (cohesion local del texto, cohesion global del texto),
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comparandola con las variables de reconocimiento de palabra, memoria de trabajo y
conocimiento previo que ya han sido ampliamente estudiadas.

No obstante, tenian que abordar el problema de la significacion teorica de la
capacidad para operar con los dispositivos de cohesién, y en consecuencia proponen la
nocion de competencia retorica para referirse a la “capacidad global para operar con los
recursos o dispositivos que sirven, en definitiva, para hacer transparente la mente de quien
enuncia el texto” (Sanchez, Gonzéalez & Garcia, 2002, p. 78). Y aclaran, que se puede
hablar de una competencia retorica expresiva y otra receptiva. La primera, seria la
capacidad de un autor para ser elocuente y la segunda, como la habilidad del receptor para
ser sensible a esa elocuencia.

Los resultados obtenidos confirman que las dos tareas de competencia retdrica estan
relacionadas significativamente con la comprension lectora. Independientemente de las
variables conocimientos previos, reconocimiento de palabras y memoria de trabajo. Se dice
esto, porque a pesar de que existe una correlacion moderada entre la competencia retdrica y
los conocimientos previos, las dos contribuyen diferencialmente a la comprension de los
textos. Lo que significa que, ante una igualdad de conocimientos previos, aquellos lectores
que son capaces de operar con las sefiales textuales que guian las relaciones entre las ideas,
logran una mayor comprension del texto. De igual forma, se pudo verificar, que la
influencia de la competencia retérica esta por encima de la memoria de trabajo y el
reconocimiento de palabras. También, que existe una fuerte relacion entre los resultados de
las dos pruebas de competencia retdrica, aun cuando contribuyen de manera distinta a la
comprensidn lectora. La razén que se da sobre el particular es que cada una de ellas estaria
especializada para operar con tipos diferentes de dispositivos.

También, se han hecho consideraciones sobre la decodificacion en la comprensién
de la lectura en adultos. Por ejemplo, Mufioz & Schelstraete (2008) revisaron la nocion de
decodificacion y sus implicaciones en la comprension lectora en adultos. Ellos parten de la
aseveracion de que, aun no ha sido suficientemente clarificada la relacion entre la lectura de
palabra y la comprension de textos.

El trabajo en cuestion comienza por establecer que el proceso de lectura se inicia
con la identificacion de lo que estd impreso. Si se quiere, es darse cuenta de la

correspondencia que existiria entre lo impreso y el sonido, cosa que dependeria de la
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profundidad ortogréfica del sistema de escritura. Por lo que, Mufioz & Schelstraete (2008)
clarifican que lo determinante para el desarrollo de la lectura es el llamado principio
alfabético. En otras palabras, la capacidad de aplicar reglas de correspondencia grafo-
fonematicas permitiria la lectura de palabras. Lo que exige el conocimiento de la estructura
fonoldgica interna de las palabras de una lengua determinada. Tal conocimiento se
conforma a su vez por el conocimiento del alfabeto y por la recodificacion fonoldgica.
Entonces, la decodificacion seria la aplicacion eficiente del principio alfabético explotando
las singularidades entre palabras y representaciones alfabéticas. Segun parece, el sujeto
lector es un factor determinante de la comprension de un texto. Una de las caracteristicas
mas importantes del individuo es la habilidad lectora que garantiza la automatizacion de
una serie de procesos que atenuan su esfuerzo cognitivo, como serian: los perceptivos
primarios, el acceso léxico de palabras frecuentes, el procesamiento sintactico de frases de
baja complejidad, la resolucion de anéforas cercanas y la realizacion de inferencias del tipo
puente.

Otra caracteristica del individuo que favorece la comprension de un texto es la
referida a los conocimientos previos; en estos necesariamente se deben incluir el de la
lengua, la cultura y el mundo. Tal cosa explicaria lo que anteriormente se dijo cuando
mencionabamos la construccion de la coherencia sobre un texto y por supuesto la
realizacion de inferencias. Cabria sefialar, ademas los procesos metacognitivos referidos
por supuesto al conocimiento de la propia actividad cognitiva y al control que ejercemos
sobre ellos, y para cerrar este refrescamiento es oportuno mencionar los factores referidos a
los niveles de profundizacion tales como: el anélisis de la superficie, el texto base y el
modelo de situacion.

Como colofén, recurrimos a Paris (2007), quien al revisar las definiciones sobre
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comprension lectora, llega a la conclusion que para construir significados, el lector debe

decodificar las palabras con fluidez, comprender el vocabulario, hacer inferencias, y
relacionar las ideas contenidas en el texto con sus conocimientos y experiencias previas.
Pero que tales destrezas variarian con la edad, la experiencia, el grado de instruccion, el
contexto y la motivacion, y que tanto los procesos y los productos de la comprension

lectora son constructivos, multidimensionales, desarrollables y variables.
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Como se ve, la investigacion en el area viene mostrando que la comprensién lectora
es un fendmeno multideterminado, multifactorial y pluridimensional, en el sentido de que
es afectado por variables tanto enddgenas como exdgenas de diferentes naturalezas, pero
que al mismo tiempo se agrupan o relacionan entre si de diferentes maneras, manteniendo o
no su independencia, lo que advierte de lo dificil que es su evaluacion. Por eso es bueno
dedicar un espacio para revisar el estado del arte en el &rea de la evaluacion de la
comprension lectora a nivel tedrico y cubierto este aspecto, dedicar otro a las
investigaciones que permita apreciar la consistencia en el tratamiento de los factores

considerados en la teoria.

Evaluacion de la Comprension Lectora

Objetivos y Contenidos

Lo que reflejan la literatura sobre el tema de la evaluacion de la comprension
lectora, es que es tan complejo como ella misma, en el sentido de que habria que resolver
de entrada los criterios y los constructos sobre la comprension lectora que van a ser
asumidos, para garantizar al menos la intencién de la medida, asi como también, considerar
los factores de naturaleza psicométrica, que sin duda son cruciales en su determinacion.

Tarea nada facil por cuanto se trata de un fenébmeno que ocurre en la mente y por
tanto es intangible, lo que lo reviste de inaccesibilidad experimental. En consecuencia, solo
se podria estimar a través de las medidas o puntajes obtenidos mediante instrumentos
disefiados para tal proposito que realmente no estarian midiendo el proceso de la
comprension per se, sino mas bien los resultados de haber comprendido o no lo que se leyo.
Es asi, como McNamara & Kendeou (2011) por ejemplo, discuten cuestiones importantes
de la evaluacion de la comprension lectora y uno de ellos es la distincion entre la medicion
del proceso y del producto.

Sobre este particular, Kintsch & Rawson (2005) en una breve discusion sobre estas
dos formas para medir la comprension, exponen que la medicion durante la lectura es
utilizada para estimar el tiempo dedicado a la lectura global o parcial de un texto, asi como

también para medir la velocidad de respuestas entre diferentes tareas de lectura, que al
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parecer son Utiles para apreciar la activacion relativa de varios tipos de inferencias.
Mientras que aquella después de la lectura esta orientada a la comprensién més profunda
del contenido del texto, la memorizacion o ambas cosas.

No obstante, Kintsch & Rawson (2005) dejan claro que las mediciones durante la
lectura estdn temporalmente mas cerca del procesamiento del texto, y que aun cuando
tienden a apoyar el fino engranaje de las inferencias acerca de la naturaleza de los procesos
que subyacen, son perturbadoras en cuanto a que suelen provocar estrategias que no
reflejan los procesos bajo escrutinio y que, al mismo tiempo, podrian activar informacion
conceptual transitoria, ocultando la informacion de la representacion final. Al parecer,
favorecen la medicion post-lectura por cuanto no se interrumpiria el proceso en si y sus
resultados indicarian la representacion permanente de los procesos de lectura.

Ademas, hay que considerar que existen otros factores ligados a la evaluacion de la
comprension lectora. Por ejemplo, para Bachman & Palmer (2002) el factor mas importante
para disefiar una prueba o un instrumento de medida es el proposito para el que esta
destinado, por lo que el criterio de evaluacion mas relevante seria que la prueba le sirva al
propdsito correctamente; a tal cualidad la denominan utilidad y estaria constituida por seis
componentes: fiabilidad, validez de constructo, autenticidad, interactividad, impacto y
practicidad. Sobre la fiabilidad y la validez de constructo no haremos comentario alguno
porque su consideracién ya es comun, tradicional y obligante, no asi de las otras cuatro.

Entonces, la autenticidad es entendida por Bachman & Palmer (2002) como el grado
de relacion entre lo que se ha de ejecutar en el instrumento o prueba y el dominio del uso
que se le daria en un contexto real. La interactividad, la definen como el grado de
identificacion de las caracteristicas de la persona a ser evaluada y de las tareas o exigencias

del instrumento o prueba, y agregan que en el caso de pruebas de comprension lectora las
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caracteristicas de mayor influencia en la interactividad serian: el conocimiento del tema, la

competencia linguistica y los esquemas afectivos.

Por otra parte, el impacto lo utilizan como sinénimo de consecuencias, tanto
negativas como positivas, y la definen como la relacion existente entre la preparacion
necesaria para obtener éxito en resolucion de la prueba (meta inmediata) y la preparacion

necesaria para tener éxito en la vida real (meta a largo plazo). Mientras que, a la practicidad
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la consideran como la relacién entre los recursos necesarios para aplicar la prueba y los
recursos disponibles.

Pero es que, ademas de tales factores, que pudiéramos catalogar como propios de las
técnicas psicométricas, hay que considerar aquellos ligados a la naturaleza misma de la
comprension lectora, y que por supuesto inciden sobre los propios objetivos de la
evaluacion y su contenido y, en consecuencia, las decisiones que deben ser tomadas para la
seleccion, el disefio y/o la construccion de un instrumento apropiado.

Sobre lo expuesto, se coincide Catala, Catala, Molina & Monclis (2007), en el
sentido de que para cada nivel de comprension de un texto (microestructura, macroestructura y
modelo de situacién), se produciria una serie de operaciones mentales (niveles de
procesamiento) de los cuales pueden derivarse indicadores que los visibilicen. Es precisamente,
este convencimiento, los que nos permite apropiarnos del modelo de comprension de un texto
de Kintsch & Rawson (2005) que recoge, no solamente los criterios y el constructo asumidos
en este trabajo, sino expresa el pensamiento de estos al conciliar la evaluacién como proceso y
como producto, y en consecuencia establecer plenamente el objetivo de la evaluacion que nos

proponemos, asi como también sus contenidos.

Experiencias en Evaluacion de la Comprension Lectora

En este apartado se hace un andlisis de contenido a un conjunto de investigaciones
sobre comprension lectora (algunas ya citadas) para de manera especifica apreciar la
relacion necesaria entre los siguientes componentes: el objeto de la medida, los
instrumentos y la medida en si, o si se quiere lo que se pretendia medir y como se midio. Se
piensa que de esta manera se podria pinzar la relacién entre los marcos teoéricos
desarrollados y los instrumentos desarrollados o seleccionados. Asi como también, las
caracteristicas del texto referencial, que sin duda también entra en el juego de la medicion y
la evaluacion.

Por ejemplo, Solé (s/f) en una investigacién de naturaleza descriptiva, buscaba
reflejar lo que los alumnos hacen y lo que los profesores proponen cuando estan frente a
tareas que requieren un alto grado de elaboracion, como es el caso de la lectura

comprensiva. La medicion se realiz6 a través de la toma de apuntes, el subrayado, el
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reconocimiento de las ideas principales, las respuestas a preguntas simples sobre un texto
unico y el copiado de las explicaciones del profesor. Como se deja ver, el objeto de la
medicion es el uso de las estrategias de comprension lectora propuestas por el profesor, que
supone la activacion de mecanismos propios de la comprension lectora.

Otra, es la de Cohen, Wingfield, Miller & Soederberg (2006) que entre otras cosas,
se proponian medir los efectos del conocimiento contextual sobre la velocidad y la
exactitud (eficiencia lectora); determinar si el conocimiento contextual reducia la demanda
de la memoria de trabajo. Y también, examinar el rol de la motivacién sobre la eficiencia de
la lectura. Una particularidad de este estudio, es que se seleccionaron textos vagos,
ambiguos y con dificultad para entenderlos. Y, como instrumentos de medida se utilizaron
la escala de Necesidades de Cognicion, el Inventario de Control de la Memoria y un Test de
Vocabulario; seguido por las tareas de lectura y, finalizando con las tareas de la capacidad
de la memoria de trabajo.

No hay dudas sobre la correspondencia entre los instrumentos utilizados y cada uno
de los constructos a medir. Es interesante comentar, que en este trabajo se aprecia una
preocupacion por la idea de que la comprension de la lectura es un fendmeno
multideterminado, pero también pluridimensional. Se dice eso, porque se toman medidas de
algunas variables de diferente naturaleza que afectarian algunos componentes de la lectura,
también de diferente naturaleza, pero de manera desagregada.

En otra, Boscolo & Mason (2003), buscaban determinar como interactian los
conocimientos sobre el topico, la coherencia textual y el interés por el aprendizaje de textos
instruccionales. En sintesis, se les presentaba a los estudiantes un diagrama con una
representacion esquematica de la tierra y del sol. De seguida, se les daba para su lectura un

texto sobre el efecto invernadero, sobre el cual debian escribir, debajo del diagrama, las
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palabras atmdsfera, radiacion solar, vapor de agua, nubes, dioxido de carbono, radiacion de

la tierra, ozono y efecto invernadero, que se relacionan con el calentamiento de la superficie
de la tierra, para luego unir con flechas las que se vinculaban segn su apreciacion.
También, se aplicd un cuestionario de respuestas verdaderas y falsas sobre los
conocimientos del efecto invernadero y, ademas, se aplicé un cuestionario de interés por el
topico. Al parecer, no hubo aspectos que quedaran fuera del planteamiento de la

investigacion y que no se recogieran por los mecanismos sui géneris de medicion. Aqui,
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Ilama la atencion el cuestionario de respuestas verdaderas y falsas para medir el
conocimiento del efecto invernadero, que como se dijo con anterioridad tiene posibilidades
de que el 50% de los aciertos sea producto del azar, pero es que también, el mapeo como
estrategia de apreciacion cognitiva mediante la relacion de las palabras con las figuras del
calentamiento de la superficie de la tierra, de alguna manera sugeriria las respuestas del
cuestionario.

En un estudio de Kendeou, Rapp & Van Den Broek (2007), que tuvo como
propdsito investigar las posibles interacciones entre los conocimientos previos del lector y
la estructura del texto mientras se lee. El referente de lectura estuvo constituido por textos
de cuestionamiento. La tarea de los participantes consistio en reproducir en voz alta lo que
estaban pensando, a fin de conocer los procesos cognitivos que se daban durante la lectura.
Al mismo tiempo, se les requeria recordar los textos que leyeron y se les tomaba medidas
de la capacidad de memoria de trabajo y de las necesidades de cognicion.

Para un primer experimento se utilizo: el Inventario de Concepto de Fuerza (The
Force Concept Inventory) para identificar los errores conceptuales; una prueba de tiempo
de duracion de la lectura para medir la capacidad de memoria de trabajo del lector, y una
escala de necesidades de cognicién, tipo Likert, para medir el disfrute del pensamiento y el
compromiso con la lectura. En un segundo experimento, se utilizaron los mismos
instrumentos, pero agregandoles los protocolos de evocacion.

Sin discusién alguna, la seleccion de los instrumentos del estudio, estuvo
determinada por sus objetivos. En él, se aprecia la preocupacion por la naturaleza
multideterminada y multidimensional de los procesos cognitivos de la lectura y el uso del
pensamiento en voz alta para la determinacion de los procesos cognitivos que se dan
durante la lectura.

Sobre esto, vale comentar que es una técnica, que aparte de ser un proceso poco
estructurado que dificulta la cuantificacion objetiva, existe la posibilidad de que e
interfiriera con los procesos y estrategias objetos de la medicion (Montanero, 2004).

Por su parte, Taboada & Guthrie (2006) trabajaron con textos de informacién para
establecer la relacién de las preguntas generadas por el estudiante y el conocimiento previo
con la comprension de la lectura. Se les pidio a los estudiantes que realizaran cuatro tareas

durante tres jornadas escolares a saber: activar el conocimiento previo, formular preguntas
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acerca del contenido del texto antes o durante la lectura, lo que comprendieron del texto y,
responder a la prueba de comprension de Gates-MacGinitie. Se nota, la preocupacion por
obtener medidas del proceso de comprensidon lectora, asi como de sus resultados.

Se dice esto, porque se hacen observaciones antes o durante la lectura, asi como la
medida de la comprension lectora posteriormente.

Pero es que también se ha trabajado a nivel de oraciones, que a nuestro juicio y
dentro del modelo de Kintsch & Rawson (2005) constituiria un elemento determinante del
nivel de microestructura, Es asi como, Del Rio & Lopez (2006) buscaban determinar los
efectos de la memoria operativa y de una carga de procesamiento en la comprension de
oraciones. Para ello, se utiliz6 la tarea de lectura a ritmo personal no acumulativa. Luego
las oraciones fueron colocadas en un programa de computacion de lectura a ritmo personal
no acumulativo, que midié el tiempo en que se leia cada palabra. Posteriormente, se evalud
la capacidad de comprension de las oraciones respondiendo a una pregunta sobre el
contenido de cada oracion. Como se puede apreciar, los investigadores utilizaron
instrumentos o tareas que se correspondian con el objetivo del estudio. En especifico, se
recurrié a mediciones durante y después de la lectura.

En un estudio de Sénchez, Gonzélez & Garcia (2002) buscaban explicar las
dificultades que tenian muchos lectores para obtener nuevos conocimientos. Para ello,
utilizaron los siguientes instrumentos: Tareas de Evaluacién de Procesos Semanticos de la
bateria PROLEC-SE, un cuestionario de nueve preguntas referidas al contenido de los dos
textos que debian leer, una sub-prueba de Lectura de Palabras de la bateria PROLEC-SE,
una Prueba de Amplitud Lectora, y dos Pruebas de Competencia Retérica de diez items
cada una; una para medir la capacidad para operar con alguno de los dispositivos anaforicos

presentes en los textos, y la otra para medir la capacidad para operar con algunos
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operadores discursivos, respectivamente.

En este estudio, también se confirma que los instrumentos utilizados atienden al
objeto de la medida: explicar las dificultades que tienen muchos lectores para comprender
lo que leen. Sin embargo, habria que preguntarse si tal bateria de instrumentos, tan
particulares, atienden a teorias sustantivas sobre la adquisicion de conocimientos, inscritos
en un cuerpo conceptual compartido, o si tendrian algo en comun. Asunto que no se percibe

y que pondria en duda las valideces de constructo en la medida que se busca.
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Pero también, McNamara (2004) realizd un trabajo con el proposito de encontrar
soluciones que permitieran a los estudiantes entender mejor textos dificiles, especialmente
de carécter cientifico. La técnica que se utilizo fue la Self- Explanation Reading Training
(SERT). Esta técnica pretendia medir el mejoramiento de la comprension lectora de textos
dificiles mediante el entrenamiento en estrategias cognitivas y metacognitivas.

En una investigacion de Miller, Davis, Gilbert, Cho, Toste, Street, et al (2014) se
examina cémo la comprension lectora es influenciada por varios factores de varianza que
estarian asociados con el lector y la tarea, con el proposito de profundizar en el complejo
juego de la multideterminacion de la comprension lectora. Es asi como, examinaron el
grado en el cual las variables se relacionaban con cada tipo de pasaje y la influencia de las
caracteristicas de los estudiantes con un modelo de respuestas entrelazadas de manera
aleatoria. Se plantean preguntas e hipdtesis sobre si la comprension lectora es afectada por
la cohesidn del pasaje, la decodificacion, la sintaxis y la profundidad del vocabulario.

La fluidez del pasaje fue medida mediante el Test of Word Reading Efficiency de
Torgesen, Wagner & Rashotte (1999, citado por Miller, Davis, Gilbert, Cho, Toste, Street,
et al, 2014). Las inferencias se midieron mediante el sub-test Making Inferences del Test of
Language Competence de Wiig & Secord (1989, citados por Miller, Davis, Gilbert, Cho,
Toste, Street, et al, 2014). El vocabulario, por el Test de Word Knowledge de Wiig &
Secord (1989, citados por Miller, Davis, Gilbert, Cho, Toste, Street, et al, 2014). El
conocimiento morfologico por Morphological Relatedness Test de Mahony, Singson &
Mann (2000, citados por Miller, Davis, Gilbert, Cho, Toste, Street, et al, 2014). El
funcionamiento ejecutivo fue medido por Delis Kaplan Executive Functioning System
Tower Test de Delis, Kaplan & Kramer (2001, citados por Miller, Davis, Gilbert, at al,
2014). El razonamiento no verbal fue medido por the Analysis-Synthesis from the
Woodcock Johnson-111 de (Woodcock, McGrew & Mather, 2001 citados por Miller, Davis,
Gilbert, at al, 2014).

Los resultados sugieren que la cualidad del pasaje, la pregunta y las variables
relativas a los participantes, servirian para identificar a personas con problemas de lectura y
disefiar intervenciones para satisfacer sus necesidades individuales. Como se ve, se trata de
una investigacion aplicada, dirigida a darle solucién a la problematica de los malos lectores,

mas que para probar constructos hipotéticos, aun cuando su proposito era mas ambicioso,
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en el sentido de arrojar luces en la complicada trama multifactorial de la comprension
lectora. Ademas, se puede decir que, por cuanto asocia estrategias de intervencién con
diagnostico, podriamos ubicarlo en el tipo de evaluacion, que segin Alonso & Mateos
(1985), busca establecer estrategias apropiadas para corregir errores durante la lectura.

En otro orden de ideas, vale comentar el trabajo de Ozuru, Kurby, Briner &
McNamara (2013), que es un estudio comparativo sobre la naturaleza de la comprension
lectora como medida por dos tipos de formatos: el de seleccion multiple y el de preguntas
abiertas.

La bateria de pruebas contenia preguntas de comprensién sobre ciencias y también
incluia preguntas acerca del conocimiento previo especifico del participante sobre el topico.
Estaba dividida en cuatro secciones. La primera, contenia nueve preguntas abiertas, de
comprension. La segunda, con nueve preguntas de seleccion mdltiple, también de
comprension. Las preguntas abiertas de comprension estaban disefiadas para medir tres
tipos diferentes de niveles de comprension: tres preguntas sobre el texto, tres sobre
inferencias puente locales y tres de inferencias puente globales. Las referidas a las nueve
preguntas de selecciébn multiple eran iguales pero mostraban cuatro alternativas de
respuestas. La tercera seccion, contenia ocho preguntas abiertas de conocimiento previo. Y
la cuarta seccion, ocho preguntas de seleccién multiple sobre o mismo.

En este trabajo, se nota que el disefio de la bateria de pruebas respondia plenamente
a lo planteado como marco tedrico sobre la pertinencia de los formatos anteriormente
mencionados, en la medida de los procesos asociados a la comprensiéon lectora: el
procesamiento automatico y controlado en la comprension lectora y su replanteamiento y
las diferencias individuales basadas en la hipotesis del proceso de replanteamiento. Los

resultados sugieren que las preguntas en tales formatos miden diferentes aspectos del
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proceso de comprension, y lo precisan.

Tambien nos topamos con estudios que revisan variables disimiles, en combinacion
con objetivos de lectura distintos, para analizar el efecto del tipo de texto en dos tipos de
tareas diferentes. Asi es el trabajo de Ledn, Solari & Escudero (2011) quienes realizaron un
estudio cuyos objetivos fueron: analizar en qué medida se genera un patron inferencial

diferente cuando el objetivo de la lectura es contarselo a un adulto (simétrico) o a un nifio
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(asimétrico); y, evaluar si este posible efecto de la lectura simétrica y asimétrica, se produce
de igual manera en dos tipos de tareas diferentes.

Los instrumentos utilizados fueron los protocolos de verbalizacion espontanea y una
tarea de resumen. Se utilizé un texto de caracter expositivo y otro narrativo. Por lo que se
ve, lo que se evallua de los procesos de lectura también tiene que ver con el proposito de la
lectura, 0 si se quiere a quién va dirigida la exposicion de lo comprendido. De verdad, la
tarea de definicién de constructos se percibe como bien compleja por la abundancia de
variables.

Cabe mencionar aqui, la investigacion de Almeida (2008) que, por tratarse de un
estudio experimental, incorpora elementos causales que deben ser considerados cuando
hablamos de medicion y evaluacion. Es decir, ademas de la recogida de datos y su
contrastacion con algun parametro, patron o estandar, debian compararse los grupos, segun
fuera el tipo de tratamiento

Las pruebas utilizadas en la medicion fueron: un cuestionario sobre conocimientos
previos, uno de estado animico, uno de memoria de trabajo y dos resimenes, que en
combinacion debian responder a tres preguntas literales y tres preguntas inferenciales. Los
criterios utilizados fueron: calidad del resumen, organizacién, ideas centrales, ideas
intermedias e ideas de detalle. En este trabajo, como ya fue comentado, hubo gran cuidado
en el establecimiento de las bases de la medida sobre marcos teéricos coherentes, lo que
permitio que sus instrumentos midiesen lo que supuestamente debian medir.

Asi también, Sabatini, O’Reilly, Halderman & Bruce (2014) presentan una
investigacién cuyo objetivo era entender la conducta lectora de personas con problemas de
lectura. La presentacion del estudio deja ver que en el disefio de la medida de la
comprension lectora hay una tendencia a alinearse, de manera precisa, con constructos
teoréticos contemporaneos, que implica la incorporacion de los hallazgos empiricos sobre
los procesos de lectura, lo que requeriria una re-ingenieria significativa en el disefio de las
medidas convencionales. Con esto en mente, disefiaron dos tipos de instrumentos para
medir las destrezas en la lectura y la comprension de orden superior. Para ambos casos, la
revision del marco tedrico conceptual y los constructos apuntalan el disefio de la medicion

en este estudio.
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El estudio comparaba los resultados de dos instrumentos: el Reading Inventory and
Scholastic Evaluation (RISE) constituido por seis sub-escalas importantes para medir la
capacidad lectora: Reconocimiento de las palabras y su Decodificacion, Vocabulario,
Conciencia morfologica, Procesamiento de oraciones, Eficiencia en la comprension basica
de la lectura y un test tradicional para medir la Comprension lectora. Y, del test Scenario-
Based Assessment Design (GISA) que mide varios niveles de comprensién lectora en un
contexto auténtico de lectura. Ademas, de proveer propositos de lectura especificos tales
como: estudiar para una prueba, prepararse para una presentacion en una clase, etc., y un
conjunto de materiales como sitios webs, blogs, periddicos, articulos y textos de autores
reconocidos.

Los resultados muestran que la combinacion del RISE y GISA correlacionan de
gran manera, lo que sugiere que ambos estdn midiendo aspectos solapados de la
comprensidn lectora. Sin embargo, los investigadores dejan ver que las habilidades de bajo
nivel pueden ser necesarias, pero no son pre-requisitos suficientes para niveles superiores
de comprension lectora. Ahora bien, sin entrar en mayores detalles, lo que interesa destacar
es el vuelco del movimiento investigativo en comprensién lectora hacia marcos tedricos
contemporaneos y consistentes para el disefio o seleccion de instrumentos.

También, la comprension lectora ha sido objeto de evaluacion en segundas lenguas.
Hock (2007), por ejemplo, con el fin de determinar los efectos de la combinacion de las
técnicas de pensar en voz alta y la de discusién colaborativa en la mejora de la comprension
lectora en una segunda lengua. Estas técnicas no solamente sirvieron como métodos de
ensefianza sino también como herramienta para la recogida de datos. Las discusiones
colaborativas giraron alrededor de la deteccion de problemas, la conciencia y uso de las

estrategias existentes, y la generacién de estrategias alternativas para resolver problemas de
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lectura. N6tese que en este caso particular lo que se mide es el proceso de la lectura y no el

producto.

Por otra parte, Baleghizadeh & Golbin (2010) estudiaron la relacion entre amplitud
del vocabulario y la comprension lectora de estudiantes Iranies de inglés como segunda
lengua, inspirados en numerosos estudios que muestran una correlacion positiva entre el
vocabulario y la comprension lectora. Asi como también, las correlaciones significativas

que arrojan los puntajes obtenidos de pruebas para medir la dimension del vocabulario y los
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de comprensién lectora. Y, aquellos que muestran que grupos gue reciben entrenamiento
especial para ampliar el vocabulario logran mejores resultados en la comprension de la
lectura en una segunda lengua, que aquellos que no lo reciben. Los instrumentos para medir
las variables del estudio de Baleghizadeh & Golbin (2010) fueron: el TOEFL y una prueba
para medir los niveles del vocabulario.

El TOEFL es una prueba usada en contextos académicos para evaluar la capacidad
del hablante del idioma inglés como segunda lengua. La prueba en si, es un cuestionario de
seleccion mdaltiple para evaluar las destrezas de comprension oral, los aspectos estructurales
y gramaticales en la escritura del inglés estandar, y la comprension lectora, entendida como
las habilidades para leer y comprender material escrito.

Mientras que, la Prueba de Amplitud de Vocabulario 3000, atribuida a Nation
(1983, citado por Hock, 2007), aporta una medida confiable, segura y comprensiva de la
cantidad de vocabulario de un aprendiz del inglés como segunda lengua. Su propdsito es
ver si el respondiente tiene el vocabulario suficiente que le permita ejecutar tareas
receptivas tales como leer, escuchar y hablar eficientemente.

A nuestro juicio, estos son instrumentos que, con propositos académicos, miden
aspectos especificos de la comprension lectora y debe tenerse mucho cuidado al utilizarlas
en investigaciones cuyos marcos tedricos no lo reflejen.

Hay otros aspectos del vocabulario que han sido objeto de estudio en la explicacion
de la comprension lectora en segundas lenguas. Por decir alguno, Mehrpour, Ayatollah &
Kian (2011) consideraron, ademas de la amplitud y la profundidad del conocimiento del
vocabulario, el papel del género en la comprensidn lectora en estudiantes de inglés.

Los instrumentos utilizados fueron: la segunda version del test para medir el nivel
de vocabulario (VLT) revisado por Schmitt & Meara (1997, citado en Mehrpour, Ayatollah
& Kian, 2011) que estd formado por 10 grupos de 6 palabras, descontextualizadas, cada
uno se corresponden con un nivel de amplitud de vocabulario. Un test de asociacion de
palabras (WAT) que sirvié para medir la profundidad del conocimiento del vocabulario, o
sea las relaciones semanticas y de colocacion que tiene una palabra que sirve de estimulo
con otras, que constituyen opciones de respuestas; la prueba es atribuida a Read (1993,
citado por Mehrpour, Ayatollah & Kian, 2011). Y, un test de comprensién lectora tomado

de una version de TOEFL, conformada por seis parrafos de los topicos: ciencias, artes,
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historia y sociologia. Cada parrafo estaba acompafiado de cinco preguntas de seleccion
mdaltiple.

De nuevo hay que comentar que, al parecer, en algunas investigaciones el juicio
pragmatico, se esta imponiendo sobre la racionalidad tedrica en la seleccion de
instrumentos, lo que hace que la tarea de escoger algin instrumento considerando solo el
objetivo que presentan, lo hace facil pero inapropiado, dejando de lado la correspondencia
entre lo que se pretende medir y lo que dice medir el instrumento escogido.

En este mismo orden de ideas, Yildirim, Yildiz & Ates (2011) desarrollaron
instrumentos de comprension lectora y de niveles de vocabulario. Los hallazgos indicaron
una correlacion media con la comprension de textos narrativos, mientras que, la correlacion
fue mayor entre el vocabulario y comprension de textos expositivos. Pero es que también,
al comparar los puntajes de la comprension lectora y el vocabulario, se encontrd que este
era un fuerte predictor en textos expositivos.

Aun cuando no hay muchos datos sobre el tipo de instrumento utilizado, el de
comprension fue desarrollado por uno de los investigadores (Yildriz, 2010, citado por
Yildirim, Yildiz & Ates, 2011) de acuerdo a los objetivos del programa regular de un curso
de inglés en Turquia, y estuvo compuesto por 28 preguntas. Mientras que, el test de
vocabulario fue desarrollado por otro de los investigadores (Yildirim, 2010, citado por
Yildirim, Yildiz & Ates, 2011) y contaba con 60 items.

Es posible que lo resumido del articulo haya dejado por fuera algunos datos
importantes acerca del constructo comprension lectora. Pero el solo hecho de que esta
prueba se haya derivado de los objetivos y contenidos de un curso regular, la hace apreciar
como mas cerca del conocimiento de contenidos que a la comprension lectora. Algo asi

como una prueba de rendimiento académico.
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Por otra parte, la explicacion que se da sobre el vocabulario como predictor de la

comprension de textos expositivos es bastante extrafia, ya que segun el estudio se debio a
que los textos expositivos incluian estructuras complejas, conceptos cientificos, palabras y
topicos que no fueron derivados de la cotidianidad de los participantes.

Tambien, con el objeto de analizar la comprension lectora en segundas lenguas, se
ha tratado el tema de la utilizacion de varias tareas de medicion. Por ejemplo, LaHuerta
(2013) con el objetivo de analizar el efecto del interés individual (motivacion) y del



Belkys Delgado Mayoral

conocimiento previo en la comprension lectora en una segunda lengua, utilizé diversos
métodos de evaluacién, tales como: reproduccién escrita, completacion de oraciones y
seleccion multiple. En cuanto a la referencia teorica el estudio estd montado sobre el estado
del arte que relaciona el interés y la comprension lectora tanto en lengua materna como en
segundas lenguas.

El material de lectura utilizado en el estudio fue de tipo narrativo seleccionado de
los Official examination papers from University of Cambridge ESOL examinations, sobre
el cual los participantes debian escribir cuanto sabian del texto, sin releerlo. Al igual que un
cuestionario de preguntas abiertas, sobre el que debian completar una serie de oraciones de
acuerdo al contenido del texto. También se les aplico un cuestionario de seleccion multiple
referido a cada pasaje. Ademds, de un cuestionario de interés: The Perceived Interest
Questionnaire (PIQ) de Schraw et al (1995 citado por LaHuerta, 2013), y uno sobre la
familiaridad con el topico: | knew a lot about the topic, I did not know anything about the
topic at all.

Los resultados de este estudio muestran que la comprension lectora evaluada
mediante la escritura de lo recordado y las respuestas a las preguntas de seleccion multiple
se incrementan cuando se leen textos relacionados con sus intereses y, que el conocimiento
previo tiene un efecto positivo en la comprension lectora, independientemente del método
utilizado.

Lo importante de este estudio es la consideracion de las diferencias entre los
métodos de evaluacidn, en tanto y en cuanto ellos pueden interferir en la relacion entre tales
factores. Pero, hay que recalcar también el soporte tedrico para el planteamiento de las
hipotesis, que aunque muy conciso, permitié seis hipotesis bien orientadas para la
conduccion del estudio. Igual podria decirse de la seleccion del tipo de texto (narrativo) y la
construccidn y seleccion de instrumentos.

Como se ve, no queda otra que concluir de la misma manera como se hizo con la
revision del estado del arte sobre evaluacion de la comprension lectora. Lo que habla por si
mismo de la universalidad del conocimiento y su basqueda. Es decir, en segundas lenguas,
tampoco puede medirse ni evaluarse la comprension lectora si no se precisa lo que va a ser

entendido como tal.
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Técnicas e Instrumentos para Evaluar la Comprension Lectora

Como ya se dijo, evaluar la comprension lectora no es fécil por cuanto se trata de un
fendmeno intangible caracterizado por su inaccesibilidad experimental. En consecuencia,
su estimacion solo seria posible mediante instrumentos disefiados para tal propoésito. Tarea
en la que habria que considerar y asumir de antemano el concepto de comprension lectora,
precisar la intencion de la medida ora como proceso ora como producto. Asi como ademas,
asegurar de algn modo que el instrumento le sirva a tal intencionalidad.

De manera que, utilizaremos estas mismas consideraciones para abordar el tema de
manera precisa y asi no hacer un recorrido sobre la instrumentacion de la evaluacion de una
manera explayada y muy general. En tal sentido, y para concretar el tema, se usard como
referencia el modelo de comprension asumido (Kintsch & Rawson, 2005). Que establece
dos niveles de representacion: la Base del texto y el Modelo de situacion.

En el primero, las operaciones cognitivas que se suelen tomar como indicadores
son: darles significado a las palabras desconocidas a partir del contexto; obtener la
informacion del texto; las relaciones sintacticas, seméanticas o retoricas entre las ideas del
texto); y la deteccion de problemas de cohesidn o coherencia. Mientras que los indicadores
relacionados con el segundo son: las inferencias sobre la intencion del autor o sobre el
significado de recursos estilisticos y expresiones ambiguas; las inferencias sobre la
informacién implicita en el texto; asi como las acciones implicadas en la utilizacion de
conocimientos previos (Montanero, 2004; Kintsch & Rawson, 2005).

Se piensa, en consecuencia, que el énfasis de la evaluacion de la comprension
lectora debe recaer en los indicadores que permitan apreciar si el lector es capaz de

desarrollar activa y estratégicamente operaciones para inferir significados cada vez mas

elaborados a partir de sus conocimientos previos. Sobre estel Particular, Montanero (2004)
nos ofrece una panoramica bastante interesante sobre los tipos de instrumentos utilizados
para evaluarla de esta manera, tales como: las pruebas objetivas o semi-objetivas, analisis
de contenidos de resimenes, auto informes y el pensamiento en voz alta.

Las pruebas objetivas o0 semi objetivas, como su nombre o expresa, estan elaboradas
sobre la base de preguntas objetivas o0 semi objetivas referidas a un texto previamente leido,

con alternativas de respuesta cerradas. Sin embargo, es necesario aclarar que a este tipo de
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pruebas se le cuestiona su validez para evaluar la actividad inferencial que se desarrolla
principalmente durante la lectura del texto, lo que pudiera confundirse con recuerdo
inmediato de lo leido.

Los analisis de contenido de resimenes, tienen como objetivo principal evaluar el
producto de la representacion semantica generada por el lector, sin tener acceso al texto que
se leyo, utilizando diversos metodos de anélisis del contenido proposicional del resumen.
Algunas de sus modalidades son en estreno formalizadas, de tal manera que se puedan
hacer comparaciones cuantitativas con la representacion proposicional del contenido
original. De ser asi, se pueden comparar con el texto modelo aun cuando sean
linglisticamente diferentes. Se citan como ejemplos, el método de Bovair y Kieras (1985;
Meyer, 1985 citados por Montanero, 2004).

En cuanto al pensamiento en voz alta (Thinking aloud), es una opcién que permite
valorar las inferencias durante las lecturas. En lo estricto requeriria grabar o filmar las
reflexiones que los sujetos lectores hacen durante la lectura para analizarla posteriormente.
Se le cuestiona, la dificultad para su cuantificacion objetiva, y que requeriria de
entrenamiento previo lo que podria interferir con lo que se pretende medir.

Ya fuera de este marco referencial limitado al modelo de modelo de Kintsch &
Rawson (2005), podemos extraer de las experiencias de evaluacion de la comprension
lectora, anteriormente expuestas, una sintesis sobre la materia. Asi vimos, que entre las
principales mediciones del producto de la comprension lectora se cuentan: la evocacion o
recuerdo libre, las preguntas de sondeo, las preguntas abiertas, los cuestionarios, los items
de verdadero / falso, y las preguntas de seleccién mdltiple.

En la medida de la evocacion se le pide al lector que lea un texto o varios y, de
seguida, evoque lo leido; se especula que la fidelidad y precision de la evocacion constituye
una prueba de la comprensién; pero la facilidad de su aplicacion estaria muy distante de la
dificultad que representa la interpretacion de su medida y, de paso, no hay acuerdos sobre
el particular.

También, las preguntas de sondeo podrian ser consideradas como una variedad de la
evocacion, en cuanto que se le hacen preguntas al lector para sondear la informacion que
haya podido almacenar después de la lectura del texto. Este procedimiento tiene los mismos

inconvenientes de la evocacion, con el agregado de que consume mucho tiempo.
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Sobre las preguntas abiertas, se especula que facilitan un tipo de procesamiento de
la informacion almacenada que seria distinto a la memoristica. Su debilidad estriba en la
necesidad de que el lector utilice sus estrategias de produccion. Los cuestionarios no serian
distintos, en el sentido de que buscan obtener respuestas a través de una serie de preguntas
posteriores a la lectura de un texto. Tales preguntas pueden constituir subgrupos referidos a
diferentes destrezas o a informacion variada.

Los items de verdadero / falso tienen la ventaja de que no requieren el uso de
destrezas relacionadas con la produccion, pero las respuestas pueden deberse al azar cuya
probabilidad gira alrededor del 50 %. Su ventaja estaria dada por la economia de tiempo y
cobertura.

Por ultimo, las preguntas de seleccion simple que son parecidas a las dos anteriores
en el sentido que se hacen después de una lectura corta, son de facil aplicacion en tiempo
corto y a un mayor nimero de personas; y difieren de ellas en cuanto a que tienen varias
alternativas de respuestas, lo que reduce la posibilidad de que la seleccion de la correcta sea
consecuencia del azar.

Y, para cerrar este importantisimo tema, habria que agregar que la tendencia que se
percibe sobre la evaluacion de la comprension de textos, es recoger evidencias sobre sus
medidas diferenciales, o como lo entendemos, sobre cada uno de sus dimensiones
(pluridimensionalidad), en nuestro caso microestructura, macroestructura y modelo de
situacion, con una perspectiva global de la medida (unidimensionalidad), es decir la

comprension lectora, y en tal sentido nos plegamos a ella.

Ensefianza de la Comprension Lectora
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Para orientar el tema, conviene en principio dejar claro que desde que Bruner y su
colaboradores comenzaron a exponer sus ideas sobre la naturaleza de las estrategias, el
concepto se hace cada vez mas importante y se le sitla en el cuerpo del ndcleo central de
los conceptos de la ciencia cognitiva; ademas, se le relaciona con la secuencialidad del
pensamiento, su control consciente y su capacidad de autorregulacién, y con la posibilidad
misma de que se produzca la cognicion (Newell & Simén, 1972 citados por Garcia-
Madruga, Martin, Lugue & Santamaria,1995) .
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Del mismo modo, recordar que las teorias sobre la comprension textual, en cierta
forma, han enfatizado el concepto de estrategia, por ejemplo las de Van Dijk & Kintsch,
Meyer, De Vega & Cols (1983, 1975, 1990 citados por Garcia-Madruga, Martin, Luque &
Santamaria, 1995) consideran el procesamiento del discurso como un proceso estratégico
(presupuesto estratégico del modelo) y no se duda en ubicarlo dentro de la perspectiva
constructivista que se da en algunas teorias sobre procesos cognitivos complejos.

En tal sentido, pensamos que para el disefio y desarrollo de programas de ensefianza
de estrategias de comprension lectora, es necesario ubicarse dentro de un enfoque de
comprension lectora, revisar algunos modelos de ensefianza o instruccion estratégica y

luego conjugar ambas acciones para proceder sobre la materia.

Modelos de Instruccién Estratégica

A nuestro modo de ver, siempre ha habido razones taxonémicas que buscan organizar las
diferentes explicaciones sobre fendmenos, cosas 0 procesos de cualquier naturaleza, de esto no
escapan las clasificaciones relacionadas con las intervenciones para mejorar la comprension
de textos. Garcia-Madruga, Martin, Lugue & Santamaria (1995) consideran dos tipos de
intervenciones. Una que va directamente sobre el texto y la otra sobre el individuo o lector.
En la primera, se ubican todas las técnicas que se aplican a la estructura del texto y sin
ayuda de un mediador. Mientras que en la segunda, se requiere la mediacion de un experto
para modificar la manera como el lector procesa el texto.

En cuanto a las técnicas de intervencion sobre el texto, sefialan dos grupos que
atienden a diversos planteamientos teéricos, mencionando a Ausubel y Novak (1968, 1977
citados por Garcia-Madruga, Martin, Lugue & Santamaria, 1995) quienes desde una
plataforma cognitiva dejan ver cdmo los nuevos contenidos se articulan e integran en la
estructura cognitiva mediante la utilizacion de organizadores previos. Y, desde la vision
conductista, a Rothkopf, Rothkopf & Kaplan (1972, citados por Garcia-Madruga, Martin,
Lugue & Santamaria, 1995), cuyos estudios dejan ver el efecto de la utilizacion de
objetivos y preguntas sobre el aprendizaje de un texto escrito. Y, por supuesto a Gagné
(1977, citados por Garcia-Madruga, Martin, Luque & Santamaria, 1995), cuyo modelo se

centra en las habilidades intelectuales y en la jerarquia de los resultados del aprendizaje.
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En estos modelos, al parecer, se considera al sujeto como un recipiendario activo de
la informacion que integra los nuevos conocimientos en estructuras cognoscitivas previas.
En consecuencia, la comprension del texto, el aprendizaje derivado y la memoria no
dependerian de manera exclusiva ni del texto ni de las estructuras cognitivas previas del
sujeto, sino mas bien de la interaccion del texto con los esquemas que emplea el sujeto.

Mientras que, las intervenciones sobre el sujeto tienen una base tedrica proveniente
de la psicologia evolutiva, que se inicia con el reconocimiento empirico de que existen
cambios funcionales de naturaleza evolutiva entre nifios, jovenes y adultos. Sobre el
particular se menciona a Brown & Cols (1983, citados por Garcia-Madruga, Martin, Luque
& Santamaria, 1995) quienes exponen que los cambios se producen en la estructura de
conocimiento de los individuos, por la utilizacion incremental de las estrategias que
facilitan la tarea y la eficacia operacional de los procesos basicos.

Para particularizar la discusion, conviene sefialar que existe una innumerable
cantidad de propuestas que exponen, al menos desde el punto de vista tedrico, programas
de ensefianza de estrategias de comprension lectora. Lo que ha generado intentos de
clasificarlos en atencion a diversos criterios, por ejemplo, Gonzalez (2004) establece dos
categorias de programas, atendiendo a la importancia que se le da a los aspectos
metacognitivos, por una parte, y por la otra, su relacién con el curriculo escolar.

En cuanto a la primera, se citan tres subcategorias en atencién al grado de
informacién tedrica ofrecida al alumno y al peso de los componentes metacognitivos: el
entrenamiento ciego, en el cual no se explica el porqué, ni cuando, ni con qué, ni el para
qué se utiliza; el razonado o entrenamiento cognitivo consciente, en el que se ensefia una
determinada estrategia, como tener el maximo rendimiento posible y se da el feedback de la

actuacion; y el entrenamiento autorregulado que incluye, de manera implicita o explicita, la
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preparacion en estrategias metacognitivas, como son la formulacion de metas, la

planificacion, la autoobservacion, la autoevaluacion y la autocorreccion ( Brown,
Armbruster & Baker, 1986; citados por Gonzélez, 2004)

En cuanto a la segunda, se proponen cuatro subcategorias que se asientan en la
duracion del programa, su implicacion en el curriculo del alumno y su impacto en su éxito
académico: los cursos para aprender a aprender, en los que el componente metacognitivo es

muy elevado por cuanto su ultimo objetivo es el aprendizaje autorregulado, tienen una
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duracion de un periodo académico y se trabaja basicamente sobre el proceso mas que en el
producto; la instruccion complementaria busca el desarrollo cognitivo del alumno, pero en
un area especifica, lo que le da un carécter limitado y a veces intransferible; los programas
compensatorios, que se caracterizan por estar dirigidos a alumnos con dificultades o
problemas de lectura o escritura y son de corta duracion; y los programas y servicios al
alumno que agrupa a los que se ofrecen a los alumnos (de manera individual o en grupos)
que tienen dificultades con la lectura y escritura, ademas de las tutorias en cursos o
asignaturas especificas (.Weinstein, Husman & Dierking 2000 citados por Gonzélez,
2004).

Ahora bien, en lo especifico de la ensefianza estratégica, Beltran (2003) sefiala tres
grandes modalidades: la directiva, la constructiva y la mixta. La modalidad directiva, que
considera la presentacion y la ensefianza directa del profesor, para luego asegurarse de la
calidad estratégica de los alumnos mediante la practica grupal e independiente, sin
descuidar la naturaleza, la estructura y el ambito de funcionamiento de la estrategia con
propdsitos de transferencia. La modalidad constructiva, la cual busca que el estudiante con
la ayuda del profesor construya progresivamente la estrategia. Y la modalidad mixta que,
como su nombre lo indica, es una combinacion de la directiva y de la constructiva.

Es dentro de esta Gltima modalidad, si se quiere , podriamos ubicar el Modelo
practico de ensefianza de estrategias ( Beltran,1995 y Beltran,2003) que considera los
cuatro pasos propuestos por la nueva teoria de la psicologia de la instruccion (Glaser, 1976;
Glaser, 1992 citados por Beltran, 2003), que prescribe que un modelo instruccional debe
comenzar con un analisis de la competencia meta; luego las acciones o intervenciones que
van a permitir acercar la competencia inicial a la establecida como meta y la evaluacion de
su grado de consecucion.

Hay que decir también, que en tal modelo se han considerado los principios de
intervencion educativa, en cuanto a su caracter constructivista, el papel de los mediadores
(profesor, estudiante o pares), la taxonomia de Bloom, la zona de desarrollo actual y
potencial de Vygotsky, la ensefianza directa, el dominio del aprendizaje, el modelado, la
ensefianza reciproca, el enfoque procedimental y el aprendizaje auto-regulado. Ademas, los
puntos comunes de los diversos programas de intervencion estratégica, por decir: la

descripcion de las estrategias, la descripcion de las condiciones de aplicacion, el
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modelado, la practica grupal e individual, la practica independiente, el enriquecimiento, la
generalizacion y la evaluacion.

Y, dentro de esta onda, vale presentar uno de los modelos més utilizados en el
campo de la intervencion estratégica, el Self- Regulated Strategy Development (SRSD),
desarrollado en 1982, que esta dirigido a estudiantes con dificultades en la escritura. El
SRSD incluye procedimientos para establecer metas, auto-monitoreo, auto-instruccion y
auto-reforzamiento y puede ser ensefiado a la totalidad de un grupo, pequefios grupos o de
manera individual (Santangelo, Harris & Graham, 2008).

El modelo est4 disefiado para trabajarlo entre 8 a 12 sesiones de 30 a 40 minutos,
administradas por lo menos 3 veces por semana. Esta organizado en seis etapas: desarrollo
del conocimiento previo; conferencia inicial (metas y significado de la estrategia) mediante
discusiones entre el profesor y el alumno; modelado de la estrategia; memorizacion de la
estrategia de escritura y practica independiente.

Como se ve, este modelo estratégico, en principio le da mayor importancia al
profesor, basicamente en cuanto al alcance y significado de la estrategia, para luego cederle
ese rol protagénico a los alumnos en una discusion compartida, retomando el control
mediante el modelado, hasta llevarlo al trabajo independiente.

Pero lo mas importante, es que el modelo SRSD, pensado para mejorar las
habilidades en la escritura, también ha sido utilizado para reforzar la comprension lectora.
Por ejemplo, Hagaman, Luschen y Reid utilizaron el modelo bajo el argumento de que la
instruccion efectiva de una estrategia requiere que el estudiante la use, pero siguiendo cierta
secuencia que comienza por la explicacién del modelo, la mediacién como instruccion,
hasta lograr que se convierta en un usuario independiente de ella (Reid & Lienemann, 2006

citado por Hagaman, Luschen & Reid, 2010).
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Otro modelo bastante conocido, es el Integrative Strategy Instruction (I1SI), de Ellis

(1993 citado por Parker, 1993), fue desarrollado para instruir estrategias cognitivas en
estudiantes con dificultades de aprendizajes. En especifico, su proponente buscaba resolver
problemas, tales como: la falta de transferencia de estrategias; la rutina en la ensefianza de
estrategias infalibles; los métodos instruccionales que fallan en el uso independiente de la

estrategia; la carencia de coordinacion entre escenarios especiales y regulares en el uso de
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la estrategia; el tratamiento fragmentado de las estrategias y el fracaso para relacionar las
estrategias cognitivas al contenido curricular.

En el ISI, el profesor dirige los procesos de instruccién, el aprendizaje cooperativo,
la explicacion directa y la instruccion de estrategias dialécticas que se integran en cuatro
procesos instruccionales fundamentales: orientacion, delimitacion, aplicacion, vy
ampliacién. En este modelo los dispositivos y las rutinas utilizadas para ensefiar las
materias de contenido de &rea de instruccion, son mediados por los profesores, quienes
sirven de modelo a los estudiantes para que estos medien entre las estrategias y los
procesos cognitivos propiamente tales (Parker, 1983).

Es bueno comentar también sobre el Strategies Intervention Model (SIM) de Kline,
Deshler & Schumaker (1992), desarrollado y validado en el 2001 para adolescentes con
dificultades de aprendizaje. Béasicamente, busca que el estudiante se involucre en el
aprendizaje activo e independiente.

En el SIM los profesores identifican las demandas curriculares de sus estudiantes y
tratan esas demandas con estrategias especificas de aprendizaje, de la manera como se
expone: el profesor evalla al estudiante mediante una tarea con el propdsito de conocer sus
habitos de aprendizaje, que luego son discutidos entre ambos y lograr su compromiso con
la nueva estrategia de aprendizaje; después le explica al estudiante los nuevos pasos y
conductas requeridas para utilizar la nueva estrategia de aprendizaje; modela la nueva
estrategia al estudiante y le hace preguntas; el estudiante ensaya, hablando en voz alta la
estrategia, hasta estar satisfecho. Posteriormente, el profesor provee al estudiante material
para que haga su practica con la nueva estrategia (practica guiada), y le da feedback. El
estudiante practica con material propio del aula (préctica guiada) y recibe feedback del
profesor. El profesor le hace una evaluacién final para conocer el progreso del estudiante.
Finalmente, el estudiante generaliza la estrategia de aprendizaje.

Si se quiere matizar lo escrito sobre los modelos estratégicos de manera general, se
puede decir que los examinados, guardan una semejanza bastante estrecha, en cuanto a la
manera como se desarrollan. En principio, el rol protagonico (si cabe el término) es
asumido por el profesor, mediador o facilitador, a quien le corresponde la evaluacion o si se
quiere un diagnodstico de las competencias, capacidades o cualidades del sujeto de la

instruccion. Tal accidn, puede tener objetivos distintos que van desde ajustar el inicio de la
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instruccion como acto interactivo entre profesores y alumnos, hasta lo que tiene que ver
con la segmentacion de las estrategias, o la adaptacion del material instruccional.

Ese rol descrito, se mantiene con la intervencion directa del profesor en la
explicacion de lo que se va a ensefiar, no solamente referido a lo conceptual, sino en cuanto
a lo procedimental u operacional. Pero, gradualmente, el papel del alumno se robustece con
el modelado de la estrategia y la practica guiada. La primera, que si bien la realiza el
profesor la cede con la estrategia de aprendizaje reciproco, en la que el alumno tiene
oportunidad de participar, aunque ciertamente bajo la mediacion del profesor. Igual ocurre
con la préctica guiada, hasta finalizarla de manera individual, pero bajo su tutela. Es a
partir de ese momento, cuando el alumno seré& capaz de hablar sobre lo que ha aprendido,
para luego practicarlo, realizarlo o ejecutarlo de manera independiente y comentar sobre su
aplicabilidad. Si es capaz de esto, la transferencia a otros escenarios se presume lograda.

No queda duda, entonces que para disefiar un programa de instruccion de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua es necesario
seguir las pautas que concretan nuestra conclusion, pero ademas satisfacer los

planteamientos que de seguida se exponen.

Consideraciones para la Ensefianza de la Comprension Lectora de una

Segunda Lengua

Esta parte se desarrolla en dos momentos, para comenzar se tratan algunos factores
0 aspectos de necesaria consideracion para el disefio de cualquier programa de ensefianza
de la comprension lectora, para después particularizar en aquellos factores y aspectos que
deben ser tomadas en-cuenta-ctando-se-trata-de-ta-comprensmm de-textosen-tuna-segunda———————
lengua.
Uno, tiene que ver con la imposibilidad de observar y manipular los fendomenos
cognitivo. Sanchez (2002), por ejemplo, sefiala que para ensefiar un asunto es necesario
hacerlo visible y en el caso especifico de la comprension de un texto se requiere explicar a

los alumnos en qué consiste y como puede lograrse, pero al mismo tiempo observarlo. Es lo
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que denomina principio o idea de visibilidad, en contraste con la opacidad que envuelve el
fendmeno per se.

Entonces una consideracion muy importante se refiere a los métodos utilizados para
dejar al descubierto o hacer visible los procesos de la comprension lectora o su producto,
los procesos metacognitivos que el lector activa, asi como también, para recabar la
informacion necesaria del lector por parte del profesor, facilitador o mediador para dar el
oportuno feedback sobre cualesquiera de estos procesos.

Sobre este particular, comencemos por el denominado Pensar en voz alta, que como
su nombre lo indica, consiste en verbalizar lo que se ocurre en la mente del lector mientras
lee. Y, lo que también mejora la comprension de aspectos de la lectura que requieren de
reflexion y de monitoreo del propio aprendizaje. Como ejemplos de esta metodologia se
citan: el Thinking before Reading, Think While Reading, Think After Reading, propuestos
por Mason, et al (2006 citados por Aragon & Caicedo, 2008), que como su nombre lo
indica distinguen tres fases: pensar antes de leer, pensar durante la lectura y pensar despues
de ella. Las cuales se corresponden con el uso de las estrategias metacognitivas de
planificacion, monitoreo-control y evaluacion respectivamente. Se reporta que su
utilizacion mejora la comprension lectora de los alumnos en la produccién de ideas
principales correctas, el numero de unidades de informacion recordadas y la habilidad para
organizar la informacion para recordarla.

Sin embargo, se ha sefialado que la utilizacion de Pensar en voz alta requiere de un
entrenamiento previo a su utilizacién. Sobre el particular se expone como ejemplo, el
Programa de ensefianza de las estrategias de Pensar en voz alta disefiado por Ghaith, Ghaith
& Obeid (2004 citado por Aragon & Caicedo, 2008), con el fin de lograr la comprension
lectora de orden superior. La instruccion de tal programa incluye aquellas estrategias para
la prediccion, la imaginacion, la comparacion e identificacién de problemas, entre otros.

Se dice, no obstante, que si bien es cierto que la verbalizacion de la propia
cognicion es una técnica que pone al descubierto los intringulis de la mente humana, y al
mismo tiempo es una herramienta heuristica de gran importancia que posibilita la
identificacion de estrategias metacognitivas utilizadas, su validez y confiabilidad van a

depender del rigor que se tenga en su registro.
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Sobre este particular, Ericsson & Simén, Pressley & Afflerbach (1984, 2000
citados por De Brito Neves, 2006) comentan que existen técnicas para el registro de
observaciones cualitativas, y que particularmente la referida al protocolo verbal sirve para
visibilizar aquellos aspectos opacos que se dan en el proceso de la lectura, y la definen
como un método que posibilita la captacion de lo que el individuo expone de su propia
cognicion.

Para De Brito Neves (2006) el protocolo verbal se inserta en el contexto de la
introspeccion en lo que concierne a lo que ocurre en la ejecucion de una tarea incluyendo la
interpretacion de la situacion, pero no asi a la de eventos pasados. Pero su uso ha venido
imponiendo la necesidad de controlar y ajustar su rigor metodoldgico, y en tal sentido
recomienda algunas pautas para su uso: identificacién de las categorias de analisis;
especificacion de las caracteristicas de los sujetos; determinacion del nimero de sujetos;
seleccion de las caracteristicas de los textos; opcion por un método de analisis;
caracterizacion de las instrucciones a los sujetos y realizacion de la transcripcion de la
verbalizacion.

Pero es que también, se sefiala que el método de Pensar en voz alta acompafiado con
la lectura conjunta entre pares podria potenciar ambas nociones en el manejo de programas
estratégicos de comprension lectora. Por mencionar alguno de sus exponentes, Almeida
(2008) estudio los efectos de las ayudas basadas en la nocion de Lectura conjunta y de
Pensamiento en voz alta. Aclarando, que el tratamiento que se le da a la comprension
lectora no solamente tiene que ver con la memoria y produccion literal de textos, sino
también con el razonamiento inferencial que se hace a partir de ellos. Asimismo, que las
investigaciones consultadas corroboran gque el pensamiento en voz alta contribuye a una

actitud mas activa y estratégica de los lectores.
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Por esto, intenta ver si a través de una mediacion contentiva de estos dos

tratamientos se mejora el razonamiento inferencial a partir del texto. Se concluye, que las
ayudas son eficaces en la organizacion de los resimenes y la cantidad de ideas centrales
presentes en ellos, y en las respuestas a preguntas de tipo literal, pero no asi en las de tipo
inferencial. Mientras, el Pensamiento en voz alta si bien no tiene mayores efectos en la
memoria del texto, si lo tiene en cuanto a la calidad de la respuesta a preguntas de tipo

literal, y de manera marginal sobre aquellas de tipo inferencial. VVale mencionar, que los
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tipos de Pensamiento en voz alta que resultaron mas estratégicos fueron los de auto-
explicacién y las de recuperacion de informacion.

Aparte de estas consideraciones de orden general que han sido expuestas, habria que
mencionar las que son especificas cuando se trata de programas de instruccién para la
mejora de la comprension lectora en una segunda lengua, como es el caso que nos
concierne.

De manera que, es conveniente recordar que en el capitulo dos, ya se trat6 y acepto
la idea de que dentro de los factores que influyen favorablemente en la adquisicion de una
segunda lengua se cuentan la interaccion social y algunos aspectos culturales. Y,
especificamente la competencia comunicativa intercultural (Hymes, 1971; Canale & Swain,
1980; Savignon, 1983; Van Ek, 1984; Byram, 1990; Ortiz, 1996; Ruhstaller & Berguillos,
2004; van Hooft, Korzilius & Planken, 2005; Rico, 2005; Salaberri, 2007, Rios, Garcia &
Garcia, 2007 y Vila, 2008). Pero, lo mas importante es que dicha capacidad puede ser
intervenida y desarrollada y que debe ser parte de los programas de ensefianza de una
segunda lengua (Rodriguez, 2004; Araja & Aizsila, 2010; Mejias & Agray-Vargas, 2014).
Se entendi6 que quien aprende una segunda lengua debe moverse mas alla de su cultura y
ambito linguistico de origen, y de sus propias necesidades como aprendiz, hacia las nuevas
normas y valores culturales que contextualizan la lengua meta.

Se discuti6 ademas, como podria propiciarse un escenario intercultural en un
ambiente de aprendizaje. Discusidén que giré en torno a algunas experiencias sobre este
aspecto (Byram, Nichols & Stevens, 2001; Aleksandrowicz-Pedich, Draghicescu, Issaiass
& Sabed ,2003; Sercu, Méndez y Castro,2004; Mitsutomi & Mc Donald, 2005; Samimy &
Kobayashi ,2004; Us6-Juan, Martinez & Jaume, 2008; Vil4, 2008; Taylor, 2007; Albelda,
Sanz y Westall, 2006; Mejias y Agray-Vargas, 2014; Chism & Wen,2005; Ardja &
Aizsila, 2010), llegando a la conclusién de que, cuando se adolece de contextos y entornos
favorables en el aula de segundas lenguas, era necesario recurrir a la lectura y la escritura
como elementos trascendentales para el desarrollo de la competencia comunicativa
intercultural. Entonces, se apunta esta conclusion como una consideracion necesaria. Es
decir, la seleccion del texto en una segunda lengua que ha de ser utilizado como material

instruccional.
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Pero, no se puede descuidar el hecho de que el vocabulario es, en su conjunto lo
que, en extrema simpleza, constituye una lengua, y en tal sentido su consideracion es de
insoslayable consideracidn en el tema que se trata. Es decir, en la mediacion del aprendizaje
de segundas lenguas debe ser considerado el manejo de estrategias favorecedoras de la
profundizacion, fluidez y ampliacion del conocimiento del vocabulario, y del conocimiento
de las convenciones de la lengua (Hirsch, 2007; Mehrpour, Ayatollah & Kian, 2011; Tze
,2011).

Para finalizar, debemos apuntar que cada estas consideraciones se expresan de
manera contundente e inequivoca en los supuestos de la tesis, en el disefio y elaboracion del
Programa de instruccién de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como

segunda lengua y en las hipotesis que acompafan el estudio de intervencion.
Recapitulacion

Al principio del capitulo, se plante6 la idea de que la lectura ha variado en su
significado a través de los tiempos. Basicamente, se discurrié sobre el acto puramente
mecéanico de la lectura y la lectura comprensiva. Advirtiendo, que explicar el proceso que
permite la comprension de un texto no es sencillo, toda vez que se trata de un fendmeno
mental y en consecuencia intangible, lo que lo reviste de inaccesibilidad experimental. Se
compartié con Fuentes (2009) que el fendmeno de la comprension se da por una parte,
mediante los datos objetivos que se presentan en la realidad circundante y por la otra, por
los aspectos subjetivos que se dan en la mente del individuo perceptor.

Se argumentd que con el advenimiento de la revolucion cognitiva de la gramatica

generativa y los aportes de Chomsky se cuestionaron 1% modelos lineales de la

comprension textual, a partir de la primera mitad del siglo XX, lo que obligé a la
reconsideraciéon de algunos modelos incluyendo los primigenios de Kintsch y Van Dijk,
dandole cabida al Modelo estratégico de Van Dijk & Kintsch (1983), el modelo de
Construccion-integracion de Kintsch, (1988; 1989; 1998; 2001; 2002; 2003; Kintsch &
Rawson, 2005; Kintsch, 2009 y 2013) y el modelo de Zwaan (1999). Asi, el proceso de
comprension lectora paso de ser considerado como un proceso lineal que s6lo buscaba la

recuperacion del significado a partir del texto, a ser un proceso que busca la integracion y



Belkys Delgado Mayoral

da el mismo grado de importancia a la comprension textual, a la informacion del texto y a
los conocimientos previos del lector.

Dentro de esta perspectiva, se reviso el Modelo de Construccion-integracion que se
desarrolla en dos fases: la de construccion, en la que el lector construye una representacion
proposicional o semantica de las oraciones a partir de lo contenido en el texto; la de
integracién, en la que se depuran todos los significados que sean irrelevantes para la
comprension del texto. Si se quiere, el conocimiento previo del lector es el elemento
fundamental para la eliminacion de aquellas proposiciones que resulten redundantes o
contradictorias.

En este momento, resultd convincente que la comprension de un texto se daria por
la confluencia del Texto base con el Modelo de situacion. Y, en tal sentido ocurriria en
diferentes niveles de procesamiento mental. Tales niveles serian segun, Kintsch (1998
citado en Kintsch & Rawson 2005): la Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de
situacion.

Con este convencimiento y algunas otras consideraciones se definid, para los fines
de esta tesis, que la comprension lectora es el resultado de un proceso linguistico-
cognoscitivo en el cual se conjugan las experiencias linguisticas y los conocimientos
previos del lector. Proceso que, méas alla de la transduccién de grafemas y fonemas,
incorpora la informacion sintactica y semantica y la integra con el conocimiento previo y
las metas del lector.

Como quiera, que también se toco el tema de que la lectura es un hecho interactivo
entre un lector y un texto, en el cual podrian convergir factores propios del individuo y
otros de variada naturaleza se abrié un apartado referido a la naturaleza multifactorial de la
comprension lectora.

En el revisamos el estado del arte de la investigacion en esta area, y arribamos a la
conclusion de que la comprension lectora es un fendmeno multideterminado, multifactorial
y pluridimensional, en el sentido de que es afectado por variables tanto endégenas como
exogenas de diferentes naturalezas, pero que al mismo tiempo se agrupan o relacionan entre
si de diferentes maneras, manteniendo o no su independencia, lo que advierte de lo dificil

que es su evaluacion.
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Esta declaracion sirvid de puente para tocar el tema de la evaluacion de la
comprension. Primero a nivel tedrico y luego para revisar algunas investigaciones que
permitieran apreciar cOmo se ha tratado el asunto. De lo teorico, se establecid, que habria
que resolver de entrada los criterios y los constructos sobre la comprension lectora que van
a ser asumidos y lo referido al objeto de la evaluacidn, bien como procesos o como
producto, al menos para garantizar la intencion de la medid, asi como también, la
consideracion de factores de naturaleza psicométrica, que sin duda son cruciales en su
determinacion.

Sobre los objetivos y contenidos de la evaluacion, se expuso que en cierto sentido
dependerian de la naturaleza misma de la comprensidon lectora. Aqui, captamos lo sefialado
por Catala, Catala, Molina & Monclis (2007), en el sentido de que para cada nivel de
comprension de un texto (microestructura, macroestructura y modelo de situacién), se
producirian operaciones mentales (niveles de procesamiento) de las cuales pueden derivarse
indicadores que los visibilicen. Para, de esta manera, asumir el modelo de comprension de
un texto de Kintsch & Rawson (2005) como base para el disefio y elaboracion del
instrumento de evaluacion de la comprension lectora de textos en inglés como segunda

Y, de la investigacion se concluye que es vasta el area de la evaluacion, lo que
reitera la multideterminacién del fenébmeno, y que basicamente esta caracteristica dificulta
precisar la correspondencia entre el objeto de la medida y lo que miden los instrumentos.
No obstante se percibe que hay un esfuerzo para satisfacer los principios de la evaluacion,
sobre todo los referidos a objetivos, contenidos y constructos.

El aspecto que se toca, como cierre del tema de la evaluacion de la comprension
lectora, es el de las técnicas e instrumentos para evaluarlas. Aqui, para concretar, se tomé

como referencia el modelo de comprension (Kintsch & Rawson, 2005). En consecuencia,
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se asumio que el énfasis de la evaluacion de la comprension lectora debia recaer en los

indicadores que permitiesen apreciar si el lector es capaz de desarrollar activa y
estratégicamente operaciones para inferir significados cada vez mas elaborados a partir de
sus conocimientos previos.

De tal manera, mencionamos los que Montanero (2004) recoge como tipos de
instrumentos utilizados para evaluarla de esa forma: las pruebas objetivas o semi-objetivas,

andlisis de contenidos de resimenes, auto informes y el pensamiento en voz alta.
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Ya fuera de este marco referencial limitado al modelo de modelo de Kintsch &
Rawson (2005), se extrajeron de las experiencias de evaluacion de la comprension lectora,
una sintesis sobre la materia. Asi vimos, que entre las principales mediciones del producto
de la comprension lectora se cuentan: la evocacion o recuerdo libre, las preguntas de
sondeo, las preguntas abiertas, los cuestionarios, los items de verdadero / falso, y las
preguntas de seleccién multiple.

Para finalizar la tematica, se declara que la tendencia que se percibe sobre la
evaluacion de la comprension de textos, es recoger evidencias sobre sus medidas
diferenciales (microestructura, macroestructura y modelo de situacién) con una perspectiva
global de la medida (unidimensionalidad), es decir la comprensidn lectora.

En lo adelante, se toca el tema de la ensefianza de la comprension lectora bajo la
idea de que las teorias sobre la comprension textual, en cierta forma, han enfatizado el
concepto de estrategia Van Dijk & Kintsch, Meyer, De Vega & Cols (1983, 1975, 1990
citados por Garcia-Madruga, Martin, Luque & Santamaria, 1995), y por otra parte, con la
perspectiva de que para el disefio y desarrollo de programas de ensefianza de estrategias de
comprension lectora es necesario ubicarse dentro de un enfoque de comprension lectora,
revisar algunos modelos de ensefianza o instruccion estratégica y luego conjugar ambas
acciones para tomar decisiones al respecto.

Con esto en mente, se inicia esta parte del capitulo revisando algunas propuestas
contenidas en esquemas clasificatorios. Hasta arribar al de Beltran (2003), que sefiala tres
grandes modalidades: la directiva, la constructiva y la mixta.

Es dentro de esta Ultima modalidad, que ubicamos el Modelo practico de ensefianza
de estrategias ( Beltran,1995 y Beltran,2003) que considera que un modelo instruccional
debe comenzar con un analisis de la competencia meta; luego las acciones o intervenciones
que van a permitir acercar la competencia inicial a la establecida como meta y la evaluacién
de su grado de consecucion y ademas, los principios de intervencion educativa, en cuanto a
su caracter constructivista, el papel de los mediadores, la taxonomia de Bloom, la zona de
desarrollo actual y potencial de Vygotsky, la ensefianza directa, el dominio del aprendizaje,
el modelado, la ensefianza reciproca, el enfoque procedimental y el aprendizaje auto-

regulado. Ademas, la necesaria descripcion de las estrategias, de las condiciones de
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aplicacion, el modelado, la practica grupal e individual, la practica independiente, el
enriquecimiento, la generalizacion y la evaluacion.

Tambien, el Self- Regulated Strategy Development (SRSD) y el Integrative Strategy
Instruction (IS1), que guardan una semejanza bastante estrecha, en cuanto a la manera como
se desarrollan. Después de mencionar que estas pautas deben ser asumidas en la
formulacién de un modelo estratégico como el que nos proponemos, se plantean un
conjunto de consideraciones para la ensefianza de la comprension lectora en segundas
lenguas.

Las consideraciones generales, se refieren a los métodos utilizados para dejar al
descubierto o hacer visible los procesos de la comprension lectora o su producto, los
procesos metacognitivos que el lector activa, asi como también, para recabar la informacion
necesaria del lector por parte del profesor, facilitador o mediador para dar el oportuno
feedback sobre cualesquiera de estos procesos. Y, en lo especifico de la ensefianza de la
comprension lectora en segundas se tocan los factores asociados a la interaccién social y
algunos aspectos culturales, especificamente la competencia comunicativa intercultural. Y,
en ese sentido se prescribe cuando se adolece de contextos y entornos favorables en el aula
de segundas lenguas, era necesario recurrir a la lectura y la escritura como elementos
trascendentales para el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural.

Otra consideracion mencionada como necesaria, se refiere el manejo de estrategias
favorecedoras de la  profundizacion, fluidez y ampliacion del conocimiento del
vocabulario, y del conocimiento de las convenciones idiomaticas. Se cierra el capitulo con
la declaracion de que estas consideraciones se expresan de manera contundente e
inequivoca en los supuestos de la tesis, en el disefio y elaboracion del Programa de

instruccion de comprensién de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua y
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en las hipdtesis que acomparian el estudio de intervencion.
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4 Objetivos e Hipotesis

Introduccion

En la Parte Teorica de este trabajo se plantearon varios propositos: poner el
problema en perspectiva, al razonar de manera armdnica cada uno de sus componentes y de
donde devienen; establecer la razon epistemoldgica de los objetivos e hipotesis; definir con
claridad los constructos que guian el disefio del Programa de instruccién y del Instrumento
para evaluar la comprension lectora de textos en inglés como segunda lengua; asi como
también, posibilitar la discusion de los resultados del estudio.

Es precisamente en este capitulo, que se retoman los aspectos més resaltantes que
sirvieron para razonar que es posible intervenir para mejorar la comprension de textos
asociados a la ensefianza del inglés como segunda lengua y ademas medir los resultados de
la intervencion.

Tal base de razonamiento, o si se quiere base epistemoldgica, viene dada por las
circunstancias histéricas, psicoldgicas, linguisticas y sociologicas que permitieron arribar a
esas conclusiones y en consecuencia definir los objetivos e hipotesis de los estudios
llevados a cabo en este trabajo. Es decir el de Validacion del instrumento para evaluar la
comprension de textos asociados al aprendizaje del inglés como segunda lengua y del
estudio del Efecto de un Programa de instruccion de la comprension de textos para el
aprendizaje del inglés como segunda lengua.

Sirva entonces este breve introito como organizador del capitulo que se presenta, no
sin antes redondear el sustrato tedrico que envuelve ambos propositos.

Comenzaremos por decir que desde el comienzo del desarrollo de la Parte Teorica
del trabajo se fue hilvanando la idea de que el aprendizaje de una segunda lengua podia ser
intervenido. Se concluyo asi, porque fue catalogado como un proceso consciente en el cual
las forma y las reglas son relevantes, a diferencia de la adquisicion de la lengua materna o
primera lengua que seria un proceso subconsciente e intuitivo de construccion del sistema

de lenguaje (Krashen, 1987). Habria que acotar también, que no solamente son esas
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circunstancias las que identifican a tales fendmenos, sino también habria que traer a
colacion al ambiente como un factor determinante en la distincién, entre ellos (Manchon,
1987; Oxford, 1990; Larsen-Freeman, 1991; Brown, 2014).

Hasta aqui, se afianzé la idea de que el aprendizaje de una segunda lengua es un
proceso formal y consciente mediado por el estudio en condiciones guiadas. No asi la
adquisicién, que es mas natural, menos formal y espontanea, que se da por el uso cotidiano
del lenguaje.

Después, se discurrié sobre el acto puramente mecanico de la lectura y la lectura
comprensiva. Advirtiendo, que explicar el proceso que permite la comprension de un texto
no es sencillo, toda vez que se trata de un fendmeno mental y en consecuencia intangible, lo
que lo reviste de inaccesibilidad experimental. Se compartié con Fuentes (2009), que el
fendmeno de la comprension se da por una parte, mediante los datos objetivos que se
presentan en la realidad circundante y por la otra, por los aspectos subjetivos que se dan en
la mente del individuo perceptor.

Se argumento, que con el advenimiento de la revolucion cognitiva, de la gramatica
generativa y los aportes de Chomsky se cuestionaron los modelos lineales de la
comprension textual, y que a partir de la primera mitad del siglo XX, se le considera como
un proceso que busca la integracion de la comprension textual, la informacion del texto y
los conocimientos previos del lector, con igual grado de importancia.

Fue dentro de esta perspectiva, que se reviso el Modelo de Construccion-integracion
de Kintsch, (1988; 1989; 1998; 2001; 2002; 2003; Kintsch & Rawson, 2005; Kintsch, 2009
y 2013). En el que se dan dos fases: la de construccion, en la que el lector construye una
representacion proposicional o semantica de las oraciones a partir de lo contenido en el

texto; y la de integracidn, en la que se depuran todos los significados que resulten
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irrelevantes para la comprension del texto.

Pero por otra parte, se entendié que la comprension de un texto se daria por la
confluencia del Texto base con el Modelo de situacion. Y, en tal sentido ocurriria en
diferentes niveles de procesamiento mental. Tales niveles serian segun, Kintsch (1998
citado en Kintsch & Rawson 2005): la Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de

situacion.
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Tambieén, se toco el tema de que la lectura es un proceso interactivo entre un lector y
un texto, en el cual podrian convergir factores propios del individuo y otros de variada
naturaleza, para dejar sentado que la comprension lectora es un fendmeno multifactorial.
No obstante tal declaracion, revisamos el estado del arte de la investigacion en esta area,
para reiterar que la comprension lectora es un fenomeno, no solamente multifactorial, sino
multideterminado y pluridimensional, toda vez que es afectado por variables tanto
enddgenas como exdgenas de diferentes naturalezas, pero que al mismo tiempo se agrupan
o relacionan entre si de diferentes maneras, manteniendo o no su independencia, lo que
advierte de lo dificil que es su evaluacion.

Metidos en el tema de la evaluacion de la comprension lectora, se planted que
habria que resolver de entrada los criterios y los constructos sobre la comprension lectora
que debian ser asumidos, asi como también, cudl seria el objeto de la evaluacion.

En tal sentido, ya se habia decidido para los fines de esta tesis que la comprension
lectora seria entendida como el resultado de un proceso linglistico-cognoscitivo en el cual
se conjugan las experiencias linguisticas y los conocimientos previos del lector, y que mas
alla de la transduccién de grafemas y fonemas, incorporaba la informacion sintactica y
semantica y la integraba con el conocimiento previo y las metas del lector.

Ademas, se sefialé como referencia el modelo de comprension (Kintsch & Rawson,
2005), por lo que el énfasis de la evaluacion de la comprension lectora debia recaer en
aquellos indicadores que permitiesen apreciar si el lector era capaz de desarrollar activa y
estratégicamente operaciones para inferir significados cada vez mas elaborados a partir de
sus conocimientos previos.

Pero es que también, nos volcamos hacia la tendencia que percibe a la evaluacién de
la comprensién de textos como la recolecciébn de evidencias sobre sus medidas
diferenciales: Microestructura, Macroestructura 'y  Modelo  de  situacion
(pluridimensionalidad), pero con una perspectiva global de la medida (unidimensionalidad),
es decir la comprension lectora.

Del mismo modo, en relacién con la ensefianza de la comprension lectora, en el
sentido de que las teorias han enfatizado el concepto de estrategia (Van Dijk & Kintsch,
Meyer, De Vega & Cols (1983, 1975, 1990 citados por Garcia-Madruga, Martin, Lugue &
Santamaria, 1995), y en esa direccion nos planteamos, que para el disefio y desarrollo de
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programas de ensefianza de estrategias de comprension lectora era necesario ubicarse
dentro de un enfoque de comprension lectora, revisar algunos modelos de ensefianza o
instruccion estratégica y luego conjugar ambas acciones para tomar decisiones al respecto.

Por eso, decidimos ubicarnos en el Modelo practico de ensefianza de estrategias
(Beltran,1995 y Beltran,2003) que considera que un modelo instruccional debe comenzar
con un analisis de la competencia meta; luego las acciones o intervenciones que van a
permitir acercar la competencia inicial a la establecida como meta y la evaluacion de su
grado de consecucion y ademas, los principios de intervencion educativa, en cuanto a su
caracter constructivista, el papel de los mediadores, la taxonomia de Bloom, la zona de
desarrollo actual y potencial de Vygotsky, la ensefianza directa, el dominio del aprendizaje,
el modelado, la ensefianza reciproca, el enfoque procedimental y el aprendizaje auto-
regulado. Ademas, la necesaria descripcion de las estrategias, de las condiciones de
aplicacion, el modelado, la practica grupal e individual, la practica independiente, el
enriquecimiento, la generalizacion y la evaluacion.

También, por tratarse de la comprension de textos asociados a la ensefianza del
inglés como segunda lengua, se considerara el manejo de estrategias favorecedoras de la
profundizacién, fluidez y ampliacion del conocimiento del vocabulario, y del conocimiento
de las convenciones idiomaticas. Y, por supuesto, de la competencia comunicativa
intercultural, en el sentido de ubicar al lector entre su cultura y la expuesta en el contenido

del texto.

Objetivos e Hipotesis para la Validacion del Instrumento para la

Evaluacion la Comprension Lectora de Textos Asociados al

Aprendizaje det-tngléscomo Segungia Lengua

Vale decir para comenzar este acapite, que como ya se dijo anteriormente, para los
fines de este trabajo la comprension lectora seria entendida como el resultado de un proceso
lingliistico-cognoscitivo, en el cual se conjugan las experiencias linglisticas y los
conocimientos previos del lector. Es decir, que mas alla de la transduccion de grafemas y

fonemas, el lector integra la informacion sintéctica y semantica con el conocimiento previo
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y sus metas. Entonces, pensamos que esta concrecion se subsume en lo planteado en el
modelo de Construccidn-integracion de Kintsch (1998).

Ya, sin dudas sobre lo que se intentaba proponer se pasé a la busqueda de
instrumentos de reconocido uso y reconocimiento, para seleccionar alguno de ellos cuyo
constructo tedrico fuese igual al asumido y asi facilitar el avance de nuestro estudio, en
cuanto a ahorrarnos el tiempo que significaba la elaboracién de un instrumento ad hoc.
Fueron varios los intentos en tal sentido, como ejemplos, el TOEFL (Test Of English as a
Foreign Language), que si bien habia sido probado positivamente para medir la
comprension lectora, toda vez que permitia la medicién de la coherencia local, la
coherencia global y el modelo de situacion (O’Reilly, Sabatini, Bruce & Sukkarieh, (2011,
citado por Ibéfiez, 2011) y el IELTS (International English Language Testing System ) que
contiene elementos asociados a la comprension lectora, se considerd que no estaban
desarrollados para medirla tal como habia sido definida para los fines de nuestro trabajo.

Por tal razén, se decidio disefiar y elaborar una prueba de comprension de textos en
inglés como segunda lengua (PRUCOLEIN), asumiendo el modelo de comprension de un
texto atribuido a Kintsch & Rawson (2005) como estructura operativa, toda vez que la
recoge a plenitud.

Tocaba ahora, decidir sobre el formato méas apropiado, cuestion que no fue fortuita y
surgio después de examinar las cualidades de las més utilizadas en investigaciones sobre el
particular. Asi, se prefirio el de seleccion simple porque se ha ensayado con éxito en la
medicion de constructos referidos a la coherencia local, la coherencia global y al modelo de
situacion (O’Reilly, Sabatini, Bruce & Sukkarieh, 2011, citado por Ibafiez, 2011). Pero
también, hubo razones de naturaleza psicométrica y practica, tales como la fiabilidad de los
procedimientos para recoger la data, el hecho de que puede ser respondido de manera mas
expedita y asi se pudiera abarcar mayor nimero de preguntas en un solo instrumento; lo
que segun Campbell (2009) aumentaria el potencial para cubrir de manera mas amplia las
dimensiones del constructo que ha de ser evaluado.

Tambien, fue considerado el tipo de texto que debia ser utilizado como referente en
el instrumento. Aqui, se recurrid a la idea que se obtuvo de la revision del modelo de
indexacion de eventos de Zwaan & Radvansky (1998 citado por Zwaan, 1999), en el

sentido de que el texto sobre el cual habrian de desarrollarse las preguntas de una prueba,
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debia ser cuidadosamente seleccionado de tal suerte que permitiese la construccion del
modelo de situacion.

Esta apreciacion la juntamos con la idea de la Competencia comunicativa
intercultural, toda vez que se la vincula con la comunicacién en una segunda lengua (Sercu,
2000; Rodriguez, 2004; Sercu, Méndez & Castro, 2004; Mitsutomi & Mc Donald, 2005;
Lazér, Kriegler, Lusier, Matei & Peck, 2007; Woods, 2007; Yurdakui & Cerit, 2009; Araja
& Aizsila, 2010; Penbek y Yu, 2012). De tal manera, se decididé que los textos de tipo
descriptivo asociados al aprendizaje del inglés como segunda lengua, con contenidos
culturales referidos a la lengua meta y estilos similares serian la mejor opcién, para generar
las preguntas del instrumento.

Siendo asi, el objetivo se plante6 de la siguiente manera: disefiar y elaborar dos
versiones validas y fiables de la Prueba de comprension de textos en inglés como segunda
lengua (PRUCOLEIN). Y, en virtud de lo anteriormente expuesto, la hip6tesis principal
que dirige el estudio es como sigue: una prueba de comprension lectora (PROCULEIN),
disefiada y construida con un formato de seleccion multiple, con referentes textuales de tipo
descriptivo asociados al aprendizaje del inglés como segunda lengua, con contenidos
culturales y estilos similares; y cuya estructura y preguntas se deriven de las operaciones
implicadas para cada nivel de la estructura del Modelo de comprension de un texto de
Kintsch & Rawson (2005), resultara valida y fiable para medir la comprension lectora de
textos en inglés como segunda lengua.

Pero ademds, por razones de tipo psicométricas, se plantean tres hipotesis
accesorias: los indices de validez de contenido del conjunto de preguntas correspondiente a
cada una de las versiones de la PROCULEIN resultaran aceptables; las preguntas de cada

una de las versiones de la PROCULEIN correspondientes a los Niveles de la estructura
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(Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion) seran validas para cada uno de

esos constructos.; y que las dos versiones de la PROCULEIN resultaran fiables para ser

utilizadas en el estudio.
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Objetivos e Hipotesis para el Estudio del Efecto de un Programa de
Instruccidn de la Comprension de Textos para el Aprendizaje del

Inglés como Segunda Lengua

Para la realizacion de este estudio se requirié contar con dos cosas ineludibles. Una
es el Programa de instruccion y la otra el instrumento para evaluar la comprension lectora.
De la segunda, ya se razonaron las bases del planteamiento de los objetivos e hipotesis que
guiarian su disefio y elaboracion. Entonces, este acapite se refiere a las de la elaboracion del
programa de instruccion y el planteamiento de los objetivos e hipdtesis del estudio en
cuestion.

Se puede decir, que la base tedrica fundamental para el disefio y desarrollo del
programa es, en principio idéntica a las del instrumento para evaluar la comprension
lectora. Es decir, lo planteado sobre la comprension lectora en el modelo de Construccion-
integracion de Kintsch (1998) y modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson
(2005) como estructura operativa, que la dibuja. En sentido estricto, sus contenidos,
secuencia y alcance serian derivados de la activacion de las operaciones implicadas para
cada nivel de la estructura.

Luego, fue necesario, tomar decisiones sobre las estrategias, las técnicas y la
secuencia instruccional que resultaran concordantes con la naturaleza estratégica y de
mediacion pensadas para al programa; manteniendo la idea de integrar la ensefianza del
contenido con la ensefianza de las estrategias.

Asi, fue como, de la consideracién de algunas modalidades instruccionales, se
asumio el modelo practico de Beltran (1995), que recoge las bondades de los mas
sobresalientes modelos de entrenamiento de estrategias, como son: el Entrenamiento de
Estrategias Academicas de Lloyd, el Entrenamiento de Estrategias de Torgesen, el Modelo
de Estrategias de Aprendizaje de Deshler, el Modelo Estratégico de Ellis, el Modelo Auto-
regulado de Harris y Presley, y el Modelo General de Ensefianza de Estrategias del Instituto
de Kansas, representado por Kline y Schumaker. La secuencia de ensefianza se desarrolla a
lo largo de un proceso que comprende la presentacion de la estrategia, la ensefianza directa,

el modelado, la préactica guiada, la practica independiente y la generalizacion. Siendo asi, se

139



Evaluacion e Instruccién de la Comprension de Textos para el Aprendizaje del Inglés como L,

pueden integrar los contenidos del programa con las estrategias de comprension lectora y
con la secuencia instruccional.

En consecuencia, el propésito de este estudio es implementar un programa de
ensefianza de la lectura dirigido por un mediador que promueva la mentalidad estratégica
en el lector para que de manera planificada, metacognitiva y organizada active la cantidad,
calidad y diversidad de los conocimientos previos relacionados con el texto, amplie y
profundice el vocabulario, lo ubigque entre su propia cultura y la cultura de la lengua meta, y
alcance la construccién de un modelo de situacion apropiado en la lectura de textos para el
aprendizaje del inglés como segunda lengua produciria efectos beneficiosos en la
comprension de tales textos.

Concretamente, el objetivo de la intervencion es precisar el Efecto de un Programa
de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua. En consecuencia, la hipdtesis que guia este estudio prevé que los estudiantes que
participan en el Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje
del inglés como segunda lengua lograran una comprensién lectora superior que los que no
participan.

En términos operacionales la hipotesis seria la siguiente: los estudiantes
seleccionados de la especialidad de inglés correspondiente al grupo experimental que
participan en las once sesiones del Programa de instruccion de la comprension de textos
para el aprendizaje del inglés como segunda lengua, obtienen una media de respuestas
correctas en el Post-test significativamente mayor que la media de las respuestas correctas

del Post-test de los participantes del grupo control.
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5  Validacion del Instrumento para Evaluar la
Comprension de Textos Asociados al
Aprendizaje del Inglés como Segunda

Lengua

Introduccion

El fundamento de este estudio se concreta en el modelo de Construccion-integracion
de Kintsch (1998) que se desarrolla en dos fases. La de construccion, en la que el lector
vendria a ser un constructor de una representacion proposicional o semantica de las
oraciones a partir del contenido del texto y cuyo resultado es el Texto base 0 una cadena
proposicional incoherente. Y, la de integracion, donde el lector depura todos los
significados irrelevantes para la comprension del texto sobre la base de sus conocimientos
previos; es decir, desarrolla una representacion de las experiencias previas y el
conocimiento del mundo respecto a la base textual proposicional, lo que en si constituye el
Modelo de situacion. Por lo que, se podria decir que la comprension lectora se produciria
por la confluencia del Texto base con el Modelo de situacion, promovida por el impacto
que deja el texto en la memoria del lector. (Kintsch, 1998 citado en Kintsch & Rawson,
2005).

En principio se considerd, seleccionar algin instrumento de los utilizados en
investigaciones 0 por organizaciones que requerian medir, apreciar o evaluar la
comprension de textos asociados al inglés como segunda lengua, manteniendo siempre en
mente el concepto asumido como objeto de medicidn de esta investigacion. Fue asi, como
la basqueda se redujo al Test de inglés como segunda lengua (TOFEL por sus siglas en
inglés) y al Sistema internacional de evaluacion del idioma inglés (IELTS por sus siglas en
inglés). Al revisar sus protocolos de pruebas y algunas investigaciones, en las que se
mencionan las razones para su utilizacion, se entendié que el TOFEL evalla la capacidad
del hablante en inglés como segunda lengua, mediante un formato tipo cuestionario de

respuestas de seleccion simple orientadas a medir las destrezas de comprension oral, los
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aspectos estructurales y gramaticales en la escritura del inglés estandar, y la comprension
lectora entendida como las habilidades para leer y comprender material escrito. Y, del
IELTS, que mide las habilidades de lectura, escritura, comprension de lo que se oye y la
habilidad oral, y con igual formato.

Si bien, el TOFEL, ha sido probado positivamente para medir la comprension
lectora, toda vez que permite la medicion de la coherencia local, la coherencia global y el
modelo de situacion (O’Reilly, Sabatini, Bruce & Sukkarieh, (2011, citado por Ibafiez,
2011) y que el IELTS contiene elementos asociados a la comprension lectora, se considerd
que no estan desarrollados para medirla, tal como ha sido definida para los fines de este
estudio.

Por tal razon, se decidio disefiar y elaborar la prueba de comprension de textos en
inglés como segunda lengua (PRUCOLEIN), asumiendo el modelo de comprensién de un
texto atribuido a Kintsch & Rawson (2005) como estructura operativa. Es decir, derivar las
habilidades lectoras de aquellas operaciones mentales implicadas en cada nivel de
procesamiento, y de estas los indicadores necesarios que permitiesen la construccién de las
preguntas.

La decision sobre el formato del instrumento se tomé en atencion a la revision teoria
sobre este aspecto, por lo que se prefirio el de seleccion simple. Por ejemplo, O Reilly,
Sabatini, Bruce & Sukkarieh, 2011 (citado por Ibafiez, 2011) consideran que este formato
se ha utilizado con éxito en la medicion de constructos tales como: coherencia local,
coherencia global y modelo de situacion. Pero también, hubo razones de naturaleza
psicométrica y econdmica, tales como la fiabilidad de los procedimientos para recoger la
data, asi como también, que el formato puede ser respondido de manera mas expedita y

abarcar mayor numero de preguntas en un solo instrumento; lo que segun Campbell (2009)
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aumentaria el potencial para cubrir, de una manera mas amplia, las dimensiones del

constructo que ha de ser evaluado.

Por otra parte, en la Parte Teorica se expuso que el tipo de texto influye en la
comprension lectora, lo que habria generado modelos en su estudio. Se cita por ejemplo, el
modelo de indexacion de eventos (Zwaan, 1999), que fuera revisado posteriormente, por
Zwaan & Radvansky (1998 citado por Zwaan, 1999), generando uno nuevo que establece

tres tipos de informacion procesada: el Marco situacional, las Relaciones situacionales y el
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Contenido situacional. Esto Gltimo, nos advirtié que el referente textual sobre el cual
habrian de desarrollarse las preguntas de la prueba debia ser cuidadosamente seleccionado,
de tal suerte que permitiera la construccion del modelo de situacion.

De igual forma, aludimos a algunos conceptos cognitivos derivados de la
adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua, y destacamos que los factores o los
procesos socio-culturales condicionan la forma como el estudiante de una segunda lengua
se acerca a lo cognitivo, a lo académico y al desarrollo de su lenguaje (Galindo, 2006). Asi,
se arribo al tema de la Conciencia y la Competencia intercultural. Esta Gltima ha sido objeto
de analisis e investigaciones en las cuales se le vincula con la comunicacién en una segunda
lengua (Sercu, 2000; Rodriguez, 2004; Sercu, Méndez & Castro, 2004; Mitsutomi & Mc
Donald, 2005; Lazér, Kriegler, Lusiser, Matei & Peck, 2007; Woods, 2007; Penbek,
Yurdakui & Cerit, 2009; Araja & Aizsila, 2010; y Yu, 2012). Si enlazamos lo tratado sobre
el género textual y la Competencia comunicativa intercultural como condicionantes de la
comprension lectora, habria suficientes razones, y asi se hizo, para seleccionar como
referentes textuales de las preguntas de la PRUCOLEIN, lecturas de tipo descriptivo,
utilizadas en la ensefianza del inglés como segunda lengua con contenidos culturales y

estilos similares.

Objetivos e Hipotesis

Es por todo el razonamiento anteriormente expuesto de manera sintética, ampliado
en la correspondiente Parte Tedrica de esta tesis, que se plantean los siguientes objetivos e
hipdtesis de este estudio.

El objetivo de este estudio es: disefiar y elaborar dos versiones validas y fiables de
la Prueba de comprension de textos en inglés como segunda lengua (PRUCOLEIN).

Y, en consecuencia, la hipdtesis principal que dirige el estudio y sus accesorias son
como siguen: una prueba de comprensién lectora (PROCULEIN), disefiada y construida
con un formato de seleccion simple, con referentes textuales de tipo descriptivo asociados
al aprendizaje del inglés como segunda lengua, con contenidos culturales y estilos
similares; y cuya estructura y preguntas se deriven de las operaciones implicadas para cada

nivel de la estructura del Modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson (2005),
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resultara valida y fiable para medir la comprension lectora de textos en inglés como
segunda lengua. Toda vez que:

Los indices de validez de contenido del conjunto de preguntas correspondiente a
cada una de versiones de la PROCULEIN resultaran aceptables.

Las preguntas de cada una de las versiones de la PROCULEIN correspondientes a
los Niveles de la estructura: Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion seran
validas para cada uno de esos constructos.

Las dos versiones de la PROCULEIN resultaran fiables para ser utilizadas en el
estudio.

Las dos versiones de la PROCULEIN resultaran similares para ser utilizadas de

manera alterna en el estudio.

Método

Participantes

La muestra para el analisis de las propiedades psicométricas de las dos versiones de
PRUCOLEIN fue de 305 estudiantes de inglés de siete instituciones de educacion superior,
ubicadas en cuatro estados de la zona central de Venezuela, tal como se muestra en la Tabla
5.1. Para fijar el nimero de sujetos de la muestra se asumié las recomendaciones de
Nunnally (1978; Thorndike, 1982 citados por Morales, 2011), es decir, 10 sujetos por cada
pregunta del instrumento, con un pequefio margen de holgura previendo la eliminacion de
algunos sujetos por respuestas incompletas. La seleccidn de las instituciones atendio a los
criterios de disponibitidad-y accesibitidad y ta de tos sujetosldinivet académico retativoat
inglés (5 cursos promedios o sus equivalentes) y edades similares a las de aquellos que

participarian en la investigacion propiamente tal.
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Tabla 5.1
Muestra para el estudio técnico de las versiones de la PRUCOLEIN
INSTITUCION N° N° SEXO
SECCIONES ~ PARTICIPANT F M

(Grupos) ES

Universidad Pedagdgica Experimental

Libertador- Aragua 2 52 36 16
Universidad Arturo Michelena- Carabobo 49 33 16
2
Fundacion Universidad de Carabobo- 11
42 31
Maracay 3
15
Language College- Aragua 37 22
3
Universidad Bicentenaria de Aragua-
Aragua 5 33 17 16
Universidad Central dg Venezuela- Distrito 47 31 16
Capital 3
Universidad
Metropolitana- Miranda 2 45 24 21
Total 17 305 194 111

Instrumento de Evaluaciéon

Disefio y elaboracion de la PRUCOLEIN.

Una vez decidido el modelo de Kintsch & Rawson (2005) para el disefio y
elaboracion de las versiones de la PRUCOLEIN, se derivaron las habilidades lectoras de
aquellas operaciones mentales para cada nivel de la estructura (nivel de procesamiento), y
de éstas, los indicadores necesarios para la construccion de las preguntas. Para tal efecto, se
disefi6 una Tabla de especificaciones operativas (véase Tabla 5.2).

Es necesario aclarar aqui, antes de explicar la estructura y contenido de la Tabla de
especificaciones operativas, la razon por la cual se elaboraron dos versiones de la prueba,
tiene que ver con la validez interna del disefio de investigacion, en el sentido de que sus
resultados sean solamente atribuibles a la manipulacion de la variable independiente
(aplicacion del programa de mediacion estratégica). Es decir, el disefio escogido para
realizar la investigacion es cuasi-experimental de dos grupos (experimental y control), no

aleatorizados con pre-test y post-test, y que el tiempo que transcurre entre ambas
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mediciones es relativamente corto. Por lo que, utilizar dos pruebas equivalentes permite
controlar el efecto que pudiera producir en los puntajes del post-test el haber respondido la
prueba previamente (Gay, Mills & Airasian, 2011).

Volviendo a la Tabla, la primera columna define el objetivo Unico de ambas
versiones. La segunda columna la variable a medir. Los niveles de comprension van a
ocupar la tercera columna; los niveles de estructura la cuarta columna; y los niveles de
procesamiento (operaciones implicadas) la quinta columna, y en la sexta, se conformaron
las habilidades lectoras requeridas para procesar cada una de tales operaciones. Mientras
que en la séptima columna, y con la finalidad de visibilizar las habilidades lectoras
expuestas en la sexta columna, se constituyeron los indicadores respectivos. Este Gltimo
aspecto fue crucial para la elaboracion de las preguntas que conformarian las versiones de

la prueba.
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Tabla 5.2.

Tabla de especificaciones operativas de la PRUCOLEIN versiones 1y 2. Basado en Kinstch & Rawson (2005)

OBJETIVO DEL
INSTRUMENTO

VARIABLE

NIVELES DE
COMPRENSION

NIVELES DE
ESTRUCTURA

NIVELES DE
PROCESAMIENTO

HABILIDADES
LECTORAS

INDICADORES

Determinar la comprension
lectora de textos en inglés
como segunda lengua

La comprensidn lectora

TEXTO BASE

Representacion
proposicional de lo
explicito del texto en
inglés

MICROESTRUCTURA

Red compleja
proposicional resultante de
la combinacion de las
proposiciones individuales
estipuladas en el texto

Reconocer palabras
contenidas en el texto

Construir proposiciones.

Habilidad para
reconocer las palabras
y acceder a su
representacion léxica

Habilidad para
convertir las
representaciones
oracionales en
representaciones
proposicionales

El lector reconoce la
acepcion correcta de
la palabra segun el
contexto de la
lectura

El lector identifica y
segmenta las oraciones
para determinar las
relaciones jerarquicas
de tipo sintéctico entre
sus elementos y
construye la
proposicion

Relacionar las
proposiciones siguiendo
la progresion temética
del texto

Habilidad para
reconocer el
contenido del texto y
su progresion, y la
capacidad para
realizar inferencias

El lector reconoce el
contenido del texto y
es capaz de utilizar
mecanismos
conectivos entre las
proposiciones para
seguir su progresion
tematica
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Tabla 5.2. (Continuacion)

OBJETIVO DEL VARIABLE NIVELES DE NIVELES DE NIVELES DE HABILIDADES INDICADORES
INSTRUMENTO COMPRENSION ESTRUCTURA PROCESAMIENTO LECTORAS
TEXTO BASE MACROESTRUCTURA Construir las ideas Habilidad para El lector soslaya ideas

Determinar la
comprension
lectora de textos en
inglés como
segunda lengua

globales del texto establecer aCCESO“ZS para
16 -z .. . . mprender un
Representacion Representacion proposicional aplicando las relaciones entre la f: ogiceiénee:uza
proposicional de lo de la estructura global del macrorreglas: informacion propos ;
explicito del texto en text seleccion roporcionada por o e 0 sustituye
: 4 exto. i ) ! p p p varilas proposiciones por
inglés. generalizacion y el textoy la una més general
construccion. informacion contenida en el texto que
existente en la las incluya a todas, o
memoria del sustituye una secuencia
La comprension lector de proposiciones por otra
lectora (construccion de O Presente en el texto,
estructuras de que resuma el
X significado de las
memoria). mismas.
MODELO DE 3 _ 5 bl
SITUACION Construccion de un modelo  Integrar la informacion apilidad para El lector construye un

Representacion de la
situacion descrita en el
texto mediante la
integracion de la
informacion del texto con
el conocimiento previo
relevante.

mental de la situacion descrita

en el texto.

proveniente del texto

con el conocimiento

previo del lector y sus
metas.

activar, controlary
construir diferentes
tipos de inferencias,
de manera consciente
sobre la base de la
macroestructura del
texto y el
conocimiento previo
del lector.

modelo mental o de
situacion sobre lo
expuesto en el texto y de
su conocimiento previo,
mediante la activacion y
control consciente de
procesos inferenciales.
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Luego de completar la Tabla de especificaciones operativas, se escogieron los textos
para cada una de las versiones de la prueba. Para su seleccion, se prefirio los de tipo
descriptivo asociados a la ensefianza del inglés como segunda lengua. Esto, para controlar
el efecto que pudiese tener la estructura textual en la construccion del significado global del
texto. De igual manera, se tuvo cuidado de seleccionar topicos culturales y estilos similares.
Fue asi como, para la primera version de la prueba se escogié: Knitting a craft makes a
comback de Phyllis Mclntosh, y para la segunda version de la prueba el texto Quilting: An
American craft de la misma autora (ver Apéndices 5.1y 5.2).

Seguidamente, se leyeron los textos para elaborar las preguntas referidas a sus
contenidos. Se prestd cuidadosa atencion a la idea de que las posibles respuestas a las
preguntas permitieran apreciar su concordancia con los indicadores (séptima columna de la
Tabla de especificaciones operativas). Para cada una de estas preguntas se definieron cuatro
alternativas de respuestas, de las cuales solo una fuera inequivocamente correcta. Las
preguntas se identificaron con nimeros y las alternativas de respuesta con las letras A, B, C
yD.

Todas las preguntas y sus alternativas de respuestas de ambas versiones de la
PRUCOLEIN fueron vertidas en dos formatos con la identificacion Gnica de Esquema
transitorio para la construccion de la PRUCOLEIN (ver Apéndices 5.3 y 5.4), de tal suerte
que para cada pregunta se pudiese establecer su correspondencia con cada uno de los
niveles (de comprension, de estructura y de procesamiento) del modelo de Kintsch &
Rawson (2005). Para luego, sobre estos formatos, determinar la validez de las preguntas en
particular y las del conjunto de ellas que constituirian cada una de las versiones. Proceso
que se explicard mas adelante en el acapite correspondiente a validez de contenido.

Descripcion general de la PRUCOLEIN.

El instrumento utilizado en la investigacion es la Prueba de comprension lectora de
textos en inglés como segunda lengua (PRUCOLEIN) elaborada especificamente para tal
fin en dos versiones equivalentes, validas y confiables. Conformadas de la siguiente

manera: caratula con la identificacion de la version correspondiente, las instrucciones, los
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datos de identificacion del participante, el texto en inglés, las preguntas referidas a él, y la
hoja de respuestas. (ver Apéndices 5.5y 5.6).

El texto referencial de las versiones es del tipo descriptivo con contenidos socio-
culturales de los que se usan en la ensefianza del inglés como segunda lengua. Las razones
de su escogencia obedecen a que un texto descriptivo, inmerso en la narracion de un hecho
socio-cultural, que en cierta forma comparte las cualidades atribuidas al género narrativo,
permite tres tipos de informacion que pueden ser procesadas para comprender la situacion,
a saber: el marco situacional, las relaciones situacionales y el contenido situacional (Zwaan,
1999). Pero es que también, satisface el criterio de autenticidad, que es uno de los
componentes que Bachman & Palmer (1996) sefialan para asegurar la relacion entre las
tareas que propone el instrumento y el dominio del uso que se le daria en un contexto real.
Por otra parte, sus contenidos ubicarian al participante en dos espacios culturales distintos,
el propio y el de la segunda lengua, que es un factor insoslayable en cualquier investigacion
que trate algin fenémeno psico-linguistico en segundas lenguas.

En el caso de la PRUCOLEIN versién 1, el texto se denomina Knitting: A Craft
Makes a comeback, con siete subtitulos desarrollados en 21 parrafos. Y, en la
PRUCOLEIN versién 2 el texto es: Quilting: An American craft, con 5 subtitulos
desarrollados en 24 parrafos. En ambos casos el titulo y las imagenes de los textos fueron
obviados considerados sugestivos de las respuestas.

Ambas versiones de la PRUCOLEIN contienen 29 preguntas de seleccion simple,
enumeradas secuencialmente; seguidas cada una de cuatro alternativas de respuestas,
identificadas con las letras mayusculas A, B, C y D; representativas de los niveles de

procesamiento en cada uno de los niveles de estructura del modelo de comprension de

Kintsch & Rawson {2005),-come-se-muestra-en-las-siguientes; gblas-5-3-y-5:4-
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Tabla 5.3

Tabla de especificaciones de las preguntas de la PRUCOLEIN version 1 basado en Kinstch & Rawson (2005)

DIMENSIONES DEL

NIVELES DE PROCESAMIENTO

NUMERO DE LA

INSTRUMENTO PREGUNTA
Reconocer las palabras desconocidas
contenidas en el texto 4,17,21
MICROESTRUCTURA
Construir proposiciones 7,14,19
Relacionar las proposiciones siguiendo la 1,15,20

MACROESTRUCTURA

Construccién de un modelo
mental de la situacion descrita en
el texto

progresion tematica del texto

Construir las ideas globales del texto
aplicando las macrorreglas: seleccion,
generalizacion e integracion

2,8,9,11,12, 23, 26, 27, 28.

Integrar la informacion proveniente del
texto con el conocimiento previo del
lector y sus metas

3,5, 6,10, 13, 16, 18, 22, 24,
25, 29.

Tabla 5.4

Tabla de especificaciones de las preguntas de la PRUCOLEIN version 2 basado en Kinstch & Rawson (2005)

DIMENSIONES DEL

NIVELES DE PROCESAMIENTO

NUMERO DE LA

INSTRUMENTO PREGUNTA
Reconocer las palabras desconocidas
contenidas en el texto. 4,11, 22
MICROESTRUCTURA
Construir proposiciones. 13,17,24
Relacionar las proposiciones siguiendo la 14,21,26

MACROESTRUCTURA

Construccién de un modelo
mental de la situacion descrita en
el texto.

progresion tematica del texto.

Construir las ideas globales del texto
aplicando las macrorreglas: seleccion,
generalizacion y construccion.

1,2,5,6,8,15,18,20,27.

Integrar la informacion proveniente del
texto con el conocimiento previo del
lector y sus metas.

3,7,9,10,12,16,19,23,25,
28,29
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Normas de aplicacion.

La PRUCOLEIN puede ser administrada de manera individual o colectiva, y
quienes la tomen deben cumplir las instrucciones que de seguida se exponen:
1. Complete cuidadosamente sus datos de identificacion.
2. Antes de comenzar a responder la prueba, lea cuidadosamente el texto en inglés al que
estd referida. Note que ademés de los subtitulos, cada parrafo estd identificado con un
namero, que pudiera servirle para ubicarlo en caso de que alguna de las preguntas asi lo
requiera.
3. Revise la prueba y note que esta constituida por 29 preguntas, cada una de ellas referida
al texto que usted ha leido cuidadosamente, e identificada con un numero, seguido por
cuatro posibles respuestas precedidas, a su vez, con las letras mayusculas A, B, C y D. Sélo
una de esas alternativas de respuestas es la correcta.
4. Ahora, lea cuidadosamente cada pregunta y sefiale con un circulo alrededor de la letra la
posible respuesta que usted considera es la correcta en la hoja de respuestas adjunta. Por
ejemplo, si selecciona la letra C, su respuesta sera ©.
5. Puede releer el texto cuantas veces quiera y utilizar notas marginales, resaltados,
subrayados, marcas, etc.
6. Antes de entregar la prueba, revise cuidadosamente sus respuestas. No deje preguntas sin
responder. S6lo hay una posible respuesta correcta.
7. Si tiene alguna duda, siéntase libre de preguntar.

El tiempo promedio estimado para su aplicacion es de una hora, posterior a las

instrucciones y las aclaratorias necesarias. No obstante, no debe presionarse a quienes
toman la prueba para que culminen, toda vez que debe asegurarse que den respuesta a la

totalidad de las preguntas.



Belkys Delgado Mayoral

Normas de correccion.

El valor que determina la PRUCOLEIN para la comprension lectora de textos en
inglés como segunda lengua se corresponde con el total de respuestas acertadas recogidas
en la hoja para tal fin, y obtenida mediante la utilizacién de una plantilla de respuestas
correctas, siendo la maxima puntuacion posible 29 puntos por individuo.

Pero es que ademas de esta valoracion total, pueden obtenerse, de la misma manera,
los puntajes referidos a los Niveles de procesamiento, los Niveles de la estructura
(Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion), asi como también, los Niveles
de comprension lectora (Texto base y Modelo de situacion), toda vez que cada pregunta

tiene relacion directa con alguno de estos niveles.

Procedimiento

Sirva este apartado para mencionar, brevemente, las etapas para disefiar y elaborar
las dos versiones validas y fiables de la prueba de comprension de textos en inglés como
segunda lengua (PRUCOLEIN). Como quiera, que cada una de ellas, requiri6 de
procedimientos particulares, que por su minuciosidad hacen dificil exponerlos de manera
general, se prefirié desarrollarlos en los acéapites correspondientes a cada una de ellas. Es
asi como, se expuso que fue necesario cubrir cuatro etapas ineludibles para su desarrollo:
una, referida a la elaboracion de las preguntas para cada una de las versiones de la
PRUCOLEIN, otra a la estructuracion de las dos versiones, su revision por expertos y luego

el andlisis de las propiedades psicométricas, que de seguida se presenta.
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Analisis de las Propiedades Psicométricas de las Versiones de
PRUCOLEIN

Validez de Contenido

Para determinar la validez de contenido de las versiones de la PRUCOLEIN
versiones 1 y 2 fue necesario, como paso previo, elaborar un esquema transitorio que
permitiese, a los expertos, visualizar la correspondencia de las preguntas, de cada version,
con los Niveles de procesamiento de cada Nivel de la estructura y consecuencialmente de
los Niveles de comprensién (ver Apéndice 5.3 y 5.4). Luego, se dio una serie de pasos que
podriamos enmarcar en dos etapas. La primera, referida a la preparacion de las personas
que actuarian como expertos para dar su juicio con respecto a la validez de contenido. Y la
otra, referida a la determinacion precisa del indice de la validez de contenido (IVC,
propuesto por Lawshe (1975).

Fue asi, como se logré reunir, mediante convocatoria, a doce docentes de inglés de
dos instituciones de educacion superior en Venezuela. Ocho de la Universidad Arturo
Michelena (privada) y cuatro de la Universidad de Carabobo (publica), a quienes se les
expuso la necesidad de validar las dos versiones de la PRUCOLEIN, por lo que seria
necesario que asistieran a un taller, cuyo contenido estaria referido: al Modelo de
comprension de un texto de Kintsch & Rawson (2005), la manera cémo fueron elaboradas

las preguntas para las versiones de la prueba y como se calcula el indice IVC. Se les

informd, ademas, que el taller duraria una jornada de ocho hl%rgs, por lo que fue necesario
garantizar su asistencia, acordar las condiciones y la fecha de su realizacién. De esta
manera, se logré el compromiso de ocho docentes (cinco de las universidades privadas y
tres de las publicas) para su realizacion y posterior determinacion del 1VC.

Logrado el compromiso, se realizé el taller en la fecha acordada, con plena
asistencia y participacion. Y dentro de él, al final, se establecio la fecha para realizar otra

reunion a los fines de determinar, en una sola sesién, los indices de validez de contenido de



Belkys Delgado Mayoral

las preguntas de las versiones de la PRUCOLEIN basado en la valoraciéon de ellos. Es
decir, cada experto valoraria de manera independiente cada pregunta en términos de
necesario, Util y esencial, en una sola expresion.

Después de esto, tal y como fue acordado, se realizo la valoracion. Para su efecto, a
los participantes del estudio de validez se les dotd de los textos seleccionados para cada una
de las versiones de la PRUCOLEIN, y de los Esquemas transitorios para la construccion de
ellas (ver Apendices 5.1, 5.2, 5.3 y 5.4). Se les instruyo para gque en el margen derecho de
cada una de las preguntas, respondieran de manera inequivoca, en los términos
establecidos, si se correspondian con las operaciones implicadas en el nivel de
procesamiento, utilizando la expresion S1 o NO.

Una vez recogidas las respuestas, se calculé el IVC mediante la siguiente formula:

N
ne- 12
N/2

IVC=

IVC = indice de validez de contenido

ne = nmero de experto que valoraron la pregunta como esencial
N = ndmero de expertos

2

En dicha formula n, se corresponde con el nimero de participantes que valoraron la
pregunta como esencial (SI); y N el total de participantes. Asi, para cada pregunta se
establecio el calculo. Como quiera que el IVC oscilaba entre +1 y -1, que las puntuaciones
positivas son las que indican una mejor validez de contenido, y que Lawshe (1975) sugiere
que, al menos, un indice de 0,99 seria necesario cuando el nimero de expertos sea siete o
inferior y, 0,51 seria suficiente con catorce expertos, entonces nuestro I\VVC para decidir si la
pregunta es valida oscilaria entre 0,51 y 0,99. Asi se aprecia en la hoja de los datos para la
estimacion del indice de validez de contenido de cada pregunta (modelo Lawshe) (ver
Apendice 5.7), todas las preguntas de ambas versiones fueron aceptadas.

Posteriormente, sobre la base de los resultados obtenidos para ambas versiones se
determind la razon de validez de contenido segun el criterio modificado de Lawshe

(Tristan, 2008) mediante la siguiente férmula:
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IVC+1
IVR’=

IVR = razon del indice de validez de contenido
IVC= indice de validez de contenido

En la cual IVR’ es la razéon de validez de contenido de cada pregunta, es asi como se
obtuvieron los resultados que se muestran en la Hoja de datos para la estimacion de la razon
de validez de contenido para cada pregunta (ver Apéndice 5.8).

Se consideraron como aceptables todas aquellas preguntas cuyo IVR’ fuera mayor a
0,58 (Heredia, Sanchez y Vargas, 2012, citado por Toledo, Maldonado & Lépez, 2012).
Como se ve todos los IVR’ de ambas versiones son mayores a 0,58. No obstante, se prefirid
determinar la validez de contenido del conjunto de preguntas que corresponderian a cada
una de las versiones del instrumento mediante la formula:
2 i= f[ VRi

2M

wrli=Xx

IVTI = indice de validez total de cada instrumento
IVR; = razén de validez de contenido de las preguntas aceptables segun el criterio de Lawshe
M= total de preguntas aceptables del instrumento

El resultado para la version 1 de la PRUCOLEIN fue de un IVTI = 0,96, mientras
que para la version 2 de la PRUCOLEIN el IVTI = 0,97. Ambos superiores a 0,58 que es el
criterio de Tristan (2008) para determinar que un instrumento es aceptable en su totalidad.
Culminada la estimacion de la validez de contenido todas las preguntas de ambas
versiones de la PRUCOLEIN vya validadas individualmente y en su totalidad fueron
nuevamente enumeradas-de-manera-ateatoria,para-dar-tugar id6los-conjuntos-de-preguntas———————
Ambos conjuntos de preguntas con sus respectivas alternativas de respuestas fueron
compaginados para constituir las dos versiones de la PRUCOLEIN, cuyas especificidades
fueron expuestas minuciosamente en el acapite referido a la Descripcion general del

Instrumento.
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Validez de Constructo

No obstante la comprobacion de la validez de contenido, se determin0 o preciso la
validez de constructo de las versiones de la PRUCOLEIN vya estructuradas, mediante el
andlisis factorial, que permitié apreciar si se midié lo que se dijo que median, al dejar claro
aquellos aspectos que subyacian a sus preguntas o variables ( los factores), y qué preguntas
o variables definian cada factor, y como estos factores se relacionaban entre si, para darle
una interpretacion unidimensional a cada una de las versiones en la medida de la
comprension lectora, o en palabras méas técnicas el analisis factorial, permitié confirmar la
estructura de la PRUCOLEIN versiones 1 y 2 y del constructo comprensién lectora, tal
como se concibio y se midié ( modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson,
2005).

Stricto sensu, se debia obtener las correlaciones entre las variables observadas en
términos de un numero menor de variables no observadas llamadas factores (reduccion de
datos). Es asi como, se consideraron como variables observadas las respuestas a las
preguntas de cada version de la PRUCOLEIN, que se corresponden, a su vez, con los
indicadores surgidos de las habilidades lectoras derivadas de los Niveles de procesamiento.
Mientras que, las variables no observadas serian estas habilidades lectoras, los Niveles de
procesamiento, los Niveles de estructura y los Niveles de comprension.

Pero es que, ante todo hubo necesidad de precisar si la PRUCOLEIN podria ser
considerada un instrumento pluridimensional, es decir, qué preguntas distintas median con
claridad aquellos constructos o aspectos diferentes de la comprensién lectora, siguiendo el
modelo de Kintsch & Rawson (2005) utilizado para su disefio y construccion.

Tal necesidad se debi0 a la circunstancia de que existe una discusion documentada,
bastante densa, sobre el problema de la determinacion del nimero de factores a conservar.
Por ejemplo, De La Fuente (2011) menciona entre los criterios mas utilizados el de la
determinacion a priori, al que considera mas fiable si los datos y las variables estan bien
elegidos y el investigador conoce la situacion. Es decir, que lo mas apropiado seria plantear

el andlisis factorial con una idea previa de cuantos y cuales son los factores.
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En este mismo orden de ideas, y antes de mostrar como se hicieron los andlisis
factoriales y cudles son sus resultados, es muy pertinente, porque agrega razones a su
direccionalidad, comentar un poco de las diferencias entre el andlisis factorial exploratorio
(AFE) y el analisis factorial confirmatorio (AFC), ampliamente utilizados en la validez de
constructo, para decidir cual de ellos resultaba méas apropiado en nuestro caso, o si se quiere
utilizar sus propiedades para evitar pasos innecesarios habida cuenta del comentario
anterior.

Y en tal sentido podemos decir que el AFC se realiza guiado por teorias sustantivas
0 por expectativas (que es nuestro caso), lo que en si constituye una aproximacion
deductiva; mientras que el AFE intenta descubrir la estructura que subyace en el constructo
(Bollen, 1988, citado por Pérez-Gil, Chacon & Moreno, 2000), lo que constituye una
aproximacion inductiva. Por todo esto se prefirid, el AFC lo que permitié determinar la
validez de la PRUCOLEIN, sobre la base del modelo de comprension de un texto de
Kintsch & Rawson (2005), que deviene de un planteamiento tedrico sustantivo, en el cual
se ha establecido a priori el conjunto total de las relaciones entre los elementos que lo
configuran.

Es asi, como previo a todo, se tomé la Tabla de especificaciones operativas que
sirvid de base para elaborar las dos versiones de la PRUCOLEIN (ver tabla 5.2),
deconstruirlas y originar figuras que permitieran visualizar como se agrupan las preguntas
generadoras de respuestas (conducta observada) en un ndmero determinado (en nuestro
caso) de dimensiones o factores no observados (Habilidades lectoras, Niveles de
procesamiento, Niveles de estructura y Niveles de comprension), siguiendo la
progresividad del modelo de Kintsch & Rawson (2005) ( ver figuras 5.1y 5.2)
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Comprension
Lectora

4

=

Niveles de procesamiento

d

Reconocer palabras contenidas en el
texto.
4,17,21. (Preguntas)

Construir proposiciones
7,14,19. (Preguntas)

Relacionar las proposiciones
siguiendo la progresion tematica del
texto.

1,15,20.

(Preguntas)

Niveles de estructura

2

Microestructura
4,17,21,7,14,19,1,15,20.
(Preguntas)

Figura 5.1. Preguntas o variables por niveles o factores (PRUCOLEIN version 1).

Comprension
Lectora

O o0ONOOUE WNER

=)
=

Niveles de procesamiento

4

Reconocer palabras contenidas en el
texto.
4,11,22. (Preguntas)

Construir proposiciones
13,17,24. (Preguntas)

Relacionar las proposiciones
siguiendo la progresion tematica del
texto.

14,21,26.

(Preguntas)

Niveles de estructura

13

Microestructura

4,11,22,13,17,24,14,21,26..

(Preguntas)

Figura 5.2. Preguntas o variables por niveles o factores (PRUCOLEIN version 2).
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Niveles de
comprension

4

Texto base

4,11,22,13,17,24,14,2
1,26,1,2,5,6,8,15,18,2
0,27.
(Preguntas)

Modelo de situacion
4,11,22,13,17,24,14,2
1,26,1,2,5,6,8,15,18,2

0,27.

Niveles de comprension

g

Texto hase

4,11,22,13,17,24,14,21,26,1,2,5,
6,8,15,18,20,27,
|Preguntas)

Modelo de situacién
4,11,22,13,17,24,14,21,26,1,2,5,
6,8,15,18,20,27.
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Esta visualizacién permite apreciar la reduccion de los datos (respuestas) a tres
factores que fueron las dimensiones asumidas en la construccion de la PRUCOLEIN, y que
se corresponden con los Niveles de estructura: Microestructura, Macroestructura y Modelo
de situacion. Es esto, lo que le otorga la direccionalidad a los andlisis factoriales
correspondientes a las versiones, o dicho en otras palabras, la razon de las hipdtesis que

guian los andlisis factoriales.

Resultados del Analisis Factorial de la PRUCOLEIN Versiéon 1

Consistentes con la reduccion a priori de los factores siguiendo la progresividad del
modelo de Kintsch & Rawson (2005), se procedid a realizar el analisis factorial mediante el
programa estadistico SPSS version 19, tomando como factores ( constructos), para un
primer analisis, los tres niveles de la estructura por separado, es decir, Microestructura,
Macroestructura y Modelo de situacion.

Para la Microestructura, se encontrd que los datos de la varianza, al organizarse, por
defecto, en cuatro factores, acumulan el 71,815 % de la varianza explicada (ver Tabla 5.5).
Como quiera que tales datos se refieren a las respuestas de las preguntas relativas a los
Niveles de procesamiento; es decir, reconocimiento de palabras contenidas en el texto,
construccion de proposiciones y la relacion de las proposiciones siguiendo la progresion
tematica del texto. Entonces, se podria interpretar los resultados en esos términos. Para
empezar, se puede decir que las preguntas que mejor definen al constructo Microestructura
son aquellas referidas a la construccion de proposiciones:

7. According to the-text—What-is-the-oldest-surviving-exampe of-trueKnitting-using-the————————————
two needle method?

14. According to the text. What the American Red Cross did during World War 11?

19. According to the text. What does the Knitting Guild Association report?

De ellas (ver Tabla 5.5), la pregunta numero siete, obtuvo el mayor % de la
varianza, equivalente a un 28,698, seguido por la pregunta nimero 14 con un % de varianza

de 16,991 y la nimero 19 con un % de varianza de 11,132. Mientras que, la pregunta
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identificada con el nimero 15: Which of the following ideas is subsequent of paragraph
13?, que se corresponde con la relacién de proposiciones siguiendo la progresion tematica

del texto, también la definiria con un % de varianza de 14,994.

Tabla 5.5.
Varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado

Autovalores iniciales de la extraccion
% de la % % de la %
Preguntas Total varianza  acumulado Total varianza  acumulado
7 2,58 28,698 28,698 2,583 28,698 28,698
3
14 1,52 16,991 45,689 1,529 16,991 45,689
9
15 1,34 14,994 60,683 1,349 14,994 60,683
9
19 1,00 11,132 71,815 1,002 11,132 71,815
2
20 ,805 8,946 80,761
4 717 7,969 88,730
21 ,396 4,396 93,127
17 ,344 3,826 96,953
1 274 3,047 100,000

Método de extraccion: Analisis de Componentes principales.

Por otra parte, los resultados del analisis factorial, hasta ahora mostrado, sugieren
una menor representatividad de las preguntas referidas al reconocimiento de las palabras
contenidas en el texto (4, 17 y 21), que son las que se mencionan abajo:

4. The word garment in paragraph 2 is the closest in meaning to which of the following:
17. The word chore in paragraph 3 refers to:
21. The word favored in paragraph 8 refers to:

Asi también hay que decir, que la pregunta identificada con el nimero uno: Which

of the following ideas would be the most inmediate subsequent of: By the middle ages, the

craft was apparently quite popular in Europe referida a relacionar las proposiciones
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siguiendo la progresion tematica del texto, tiene la menor representatividad en la definicion
de la Microestructura.

En este mismo orden de ideas, al observar las Comunalidades ( ver Tabla 5.6), se
nota que la proporcion de la varianza comun de la mayoria de las preguntas o variables
estdn muy cercanas a uno, lo que significa que sus Comunalidades son aceptables, pero
teniendo cuidado con las referidas a las preguntas nameros 1, 15 y 20, que como se dijo
pertenecen a la relacion de las proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto, y la
numero 21 perteneciente al grupo de preguntas relativas al reconocimiento de las palabras
contenidas en el texto, que presentan una caida en sus valores. Lo que es cierto, es que las
preguntas tienen algo en comun, o, para decirlo de una manera mas ortodoxa, todas ellas
tienen una comunalidad que se corresponde supuestamente con el constructo

Microestructura.

Tabla 5.6
Comunalidades
Preguntas Inicial Extraccion

7 1,000 ,837
14 1,000 779
15 1,000 ,651
19 1,000 ,762
20 1,000 ,647
4 1,000 , 757
21 1,000 ,640
17 1,000 ,828
1 1,000 ,562

Método de extraccion: Analisis de Componentes
principales.
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Por otra parte del analisis de componentes principales por rotacion Varimax
normalizada con Kaiser, que serviria para determinar los pesos o cargas de las preguntas
(variables) que definen el constructo Microestructura, se encontré que el coeficiente de
correlacion de la pregunta 15, correspondiente a la operacién de relacionar las
proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto, es de 0,971. Y, en consecuencia,

seria la que mejor define dicho constructo con un valor relevante. Pero es que también la
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pregunta 14 tiene un coeficiente relevante de 0,855, y las preguntas 19 y 7,
correspondientes a la construccién de proposiciones, tienen coeficientes significativos,

como puede apreciarse en la Tabla 5.7.

Tabla 5.7

Varianza explicada de componentes principales con rotacién Varimax normalizada de las respuestas a las preguntas de la
Microestructura

Pregunta/ Variable Pesos factoriales % de la varianza % acumulado

7. According to the text, What is the oldest surviving example of

true Knitting using the two needle method? 0.639 28.698 28.698

14. According to the text, What the American Red Cross did

during World War 11? 0,855 16,991 45,689
i ing i i 2

15. Which of the following ideas is subsequent of paragraph 137 0971 14,994 60,683

19. According to the text, What does the Knitting Guild

Association report? 0,741 11,132 71,815

Método de extraccion: Andlisis de Componentes principales.

Es de hacer notar, que tres de las preguntas o variables (7, 14,19) se desarrollaron
para medir la habilidad de construir proposiciones. A esta apreciacion se le puede dar
lecturas de significacion diferente, bien sea estadistica o conceptual. Y en tal sentido, nos
acompariamos con Heisse (1974 citado por Morales, 2011) para dejar claro que las
consideraciones estadisticas por si sola no garantizan unos resultados con significacion
conceptual. Es decir, la relevancia de una variable no va a depender de sus caracteristicas
estadisticas, sino mas bien de su contenido tedrico, que en modo alguno cabria dentro de un
analisis puramente numérico.

Se dice eso, porque cuando se discutié en la Parte tedrica sobre la Microestructura
(Kintsch & Rawson, 2005), que es el factor cuyo resultados estamos analizando, se
establecio que en los Niveles de procesamiento, si bien hay un primer nivel de
decodificacion de palabras, es la combinacion de estas en la forma estipulada por el texto
(analisis semantico) la que da la posibilidad de formar ideas o proposiciones. Por lo que no
extrafia los resultados antes mencionados. Igual consideracion habria que hacerse con

respecto a la pregunta 15 correspondiente al Nivel de procesamiento referido a la relacion
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de proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto. Toda vez que, desde el punto
de vista psicolégico, la Microestructura estaria construida formando unidades
proposicionales de acuerdo a las palabras del texto, a su relacion sintactica y al andlisis de
las relaciones de coherencia entre tales proposiciones.

Vale recordar en este momento, para reforzar lo anteriormente expuesto, cuando nos
referimos a las Comunalidades, que todas las preguntas tienen una Comunalidad que se
corresponde supuestamente con el constructo Microestructura. Entonces, se concluye de
este primer analisis, que todas las preguntas disefiadas para medir el constructo o factor
Microestructura, tal y como fue asomado en el parrafo anterior y considerado con mayor
profundidad en la parte tedrica de esta tesis, se alinean con este factor y que supuestamente
lo miden (ambito conceptual), respetando los matices, que sin duda alguna, tienen cada una
de ellas.

En cuanto a la Macroestructura se encontré que los datos de la varianza, al
organizarse, por defecto, en cuatro factores acumulan el 68,606 % de la varianza explicada
(ver Tabla 5.8). Como quiera que los datos de la Macroestructura se refieren a las
respuestas de las preguntas que abajo se mencionan:

2. Which of the following propositions represent the content of the paragraphs 20 and 21?
8. Which of the following statements represents the global idea of the text?

9. Which is the global idea of the paragraphs from 10 to 14 (The lure of knitting)

11. The text emphasis the

12. Which of the following conclusions can best be drawn from the text?

23. Which of the following paragraphs best represent the global idea of the text?

26. Which of these titles best represent the global idea of the text?

27. The text displays-that-knitting-spreads-aH-over-the-world 164

28. In a general sense, the text refers to:

y que se corresponden con las operaciones implicadas en la construccion de las ideas
globales del texto aplicando las macrorreglas de seleccion, de generalizacion y/o de
construccidn, entonces las preguntas que mejor definen el constructo Macroestructura se
ordenan de la siguiente manera: la nimero 11, que denota la construccién de una

proposicion representativa de la proposicion original del texto, con una varianza
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equivalente a 25,044; la nimero 12, desarrollada con el mismo proposito, con un % de
varianza de 15,986; la numero dos, referida a la seleccion de aspectos importantes que
expresen la idea global del texto con un % de varianza de 14,806 y la numero ocho, que

corresponde a la macrorregla de generalizacion, con un % de varianza de 12,770. (ver

Tabla 5.8).

Tabla 5.8

Varianza explicada

Preguntas Autovalores iniciales Sumas de las saturaciones al cuadrado

de la extraccion
% dela % % de la %
Total varianza acumulado Total varianza acumulado

11 2,254 25,044 25,044 2,254 25,044 25,044
12 1,436 15,986 41,030 1,439 15,986 41,030
2 1,333 14,806 55,835 1,333 14,806 55,835
8 1,149 12,770 68,606 1,149 12,770 68,606
9 0,880 9,774 78,380
26 0,728 8,084 86,464
27 0,542 6,022 92,486
28 0,398 4,417 96,903
23 0,279 3,097 100,000

Meétodo de extraccion: Analisis de Componentes principales.

Pero es que también, al observar la Tabla 5.9 de Comunalidades, se nota que la
proporcion de la varianza comun de cada pregunta o variable se acerca a uno, lo que
significa que sus Comunalidades son aceptables, pero teniendo cuidado con la pregunta
numero 28: In a general sense, the text refers to..., que se corresponde con construir las
ideas globales del texto aplicando la macrorregla de construccion, cuyo aporte es minimo.
Sin embargo, nos atrevemos a decir, que todas las preguntas tienen algo en comun que se

corresponde supuestamente con el constructo Macroestructura.
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Tabla5.9
Comunalidades

Preguntas Inicial Extraccion
11 1,000 874
12 1,000 ,802
2 1,000 ,676
8 1,000 ,651
9 1,000 ,557
26 1,000 ,820
27 1,000 ,818
28 1,000 435
23 1,000 ,541

Método de extraccion: Anélisis de Componentes principales.

No obstante, al realizar el analisis de componentes principales por rotacién Varimax
normalizada con Kaiser, para determinar los pesos correspondientes a cada una de las
cuatro preguntas que mas aportan a la varianza en el constructo Macroestructura, se observa
que la varianza mayor corresponde a la pregunta ocho, que se refiere a la operacion de
construir las ideas globales del texto, aplicando la macrorregla de generalizacion, cuyo peso
factorial de 0,983 es relevante. Seguida por la pregunta nimero dos, referida a construir las
ideas globales del texto, pero aplicando la macrorregla de seleccién, con un peso factorial
también relevante de 0,953. La pregunta nimero 12 ocuparia el tercer lugar en el aporte a la

varianza, aplicando la misma macrorregla de construccién, (:1(2{;3 un peso factorial relevante
de 0,784. Al igual que la pregunta nimero 11 que seria la cuarta en aporte, que es de
aplicacion de la macrorregla de construccion, con un peso factorial relevante de 0,774. (ver
Tabla 5.10).
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Tabla 5.10
Varianza explicada de componentes principales con rotacion varimax normalizada de las

respuestas a las preguntas de la Macroestructura

Pesos % de la %

Pregunta / Variable factoriales varianza acumulado
(11) The text emphasis the... 0.774 25044 25,044
(12) Which of the following conclusions
can best be drawn from the test? 0,784 15,986 41,030
(2)Which of the following propositions
represent the content of the paragraph 20 0.953 14.806 55835
and 21?
(8) Which of the following statements 0,983 12,770 68,606

represents the global idea of the text?

Método de extraccion: Analisis de Componentes principales.

De la misma manera que se interpretaron los resultados referidos a las preguntas y/o
variables de la Microestructura, a los de la Macroestructura se le pueden dar lecturas de
significacion diferente, bien sea estadistica o conceptual. En tal sentido, es bueno traer a
colacion lo discutido en la parte tedrica sobre la Macroestructura (ver Kintsch & Rawson,
2005) que es el factor cuyos resultados estamos analizando para exponer que la formacion
de ella envuelve el reconocimiento de los topicos globales y sus interrelaciones; pero este
proceso no es secuencial sino mas bien selectivo, en el sentido de que el lector busca, si se
quiere, resumir el texto accionando alguna de las macrorreglas por descarte y no
necesariamente todas. Por eso parece convincente el hecho de que todas las macrorreglas
que subyacen en las preguntas de la PRUCOLEIN 1, agrupadas en el factor
Macroestructura estén representadas de la manera como lo muestran los analisis.
Distinguiéndose la de construccién, que vendria a constituir un proceso de pensamiento
superior en el que el lector inventa o construye una proposicion que dibuje los mismos
hechos y consecuencias expuestos en las proposiciones del texto original.

Vale recordar en este momento, para reforzar lo anteriormente expuesto, cuando nos

referimos a las Comunalidades, que todas las preguntas tienen una Comunalidad que se
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corresponde supuestamente con el constructo Macroestructura. Entonces, se concluye que
todas las preguntas disefiadas para medir el constructo o factor Macroestructura, se alinean
con este factor y que supuestamente lo miden (ambito conceptual), respetando la
particularidad o funcion, que sin duda alguna, tiene cada una de ellas.

Para el Modelo de situacion se encontrd que los datos de la varianza, al organizarse
por defecto, en cuatro factores acumulan el 64,453 % de la varianza explicada (ver Tabla
5.11). Como quiera que los datos del Modelo de situacion se refieren a las respuestas de las
preguntas que abajo se exponen, relativas a las operaciones implicadas en la integracion de
la informacion proveniente del texto con el conocimiento previo del lector y sus metas.

3. Based on information in the text, it can be inferred that...

5. Which of the following ideas best express the cause of the origins of knitting in the
Middle East?

6. Which of the following ideas can be inferred from the text?

10. Based on information on the text, it can be inferred that the first subtitle was
necessary...

13. Based on information in the text, it can be inferred that...

16. It could be from the text that...

18. It could be from the text that...

22. The text author most likely refers to young people...

24. 1t could be inferred from the section “Eco-Friendly knitting” that...

25. Which of the following ideas could be the cause of spreading hand knitting to Europe in
the past?

29. It could be from the text that

Entonces, se puede decir, que las preguntas que mejon ggfinen el constructo Modelo
de situacion son las numeradas 3, 5, 6,10, que arriba se muestran.

Asi se aprecia en la Tabla 5.11, que la pregunta nimero tres fue la que mayor % de
varianza con 23,453, sequida de la pregunta cinco que obtuvo un % de varianza de 19,494,
también considerado altamente significativo. Mientras que las preguntas numero seis y
namero 10 con % de varianza de 12,060 y 9,446, respectivamente, muestran alguna caida

de valores.
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Tabla5.11
Varianza explicada

Preguntas Autovalores iniciales Sumas de las saturaciones al cuadrado
de la extraccion
%dela % % de la %
Total varianza acumulado Total varianza acumulado
3 2,580 23,453 23,453 2,580 23,453 23,453
5 2.144 19,494 42,947 2,144 19,494 42,947
6 1,327 12,060 55,007 1,327 12,060 55,007
10 1,039 9,446 64,453 1,039 9,446 64,453
13 0,911 8,283 72,737
16 0,819 7,443 80,179
18 0,677 6,152 86,331
22 0,484 4,404 90,736
24 0,419 3,809 94,545
25 0,332 3,016 97,560
29 0,268 2,440 100,000

Método de extraccion: Analisis de Componentes principales.

Pero es que tambien, al observar la Tabla 5.12 de Comunalidades, se nota que la
proporcion de la varianza comun de la mayoria de las preguntas o variables se acerca a uno,
lo que significa que sus Comunalidades son aceptables, pero teniendo cuidado con la
pregunta nimero 16 que presenta un valor de 0,404, lo que significa que su aporte es
minimo. Sin embargo, nos atrevemos a decir, que todas las preguntas tienen algo en comun

que se corresponde supuestamente con el constructo Modelo de situacion.
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Tabla5.12
Comunalidades

Preguntas Inicial Extraccion
3 1,000 ,769
5 1,000 ,646
6 1,000 ,810
10 1,000 737
13 1,000 ,628
16 1,000 ,404
18 1,000 ,542

22 1,000 ,615
24 1,000 ,628
25 1,000 ,674
29 1,000 ,638

Método de extraccion:
Anélisis de Componentes principales.

El resultado del andlisis de componentes principales, por rotacion Varimax
normalizada con Kaiser, indica que la pregunta que mas aporta a la varianza es la nimero
cinco, con un peso factorial significativo de 0,702, seguida de la numero 10, cuyo peso
factorial es de 0,674, la nimero tres, con un peso factorial de 0,662. Y, por ultimo la

namero seis con un aporte de 0, 595, todos significativos (ver Tabla 5.13).
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Tabla 5.13
Varianza explicada de componentes principales con rotacién varimax normalizada de las
respuestas a las preguntas del Modelo de situacion

Pesos % de la
Pregunta / Variable Factoriales varianza % acumulado

3. Based on information in the text, it 0,662 23453 23453
can be inferred that...
5. Which of the following ideas best
express the cause of the origins of 0,702 19,494 42,947
knitting in the Middle East?
6. Which of the following ideas can be
inferred from the text? 0,595 12,060 55,007
10. Based on information on the text, it
can be inferred that the first subtitle was

0,674 9,446 64,453

necessary...

Método de extraccion: Anélisis de Componentes principales.

Los resultados obtenidos de este primer andlisis confirman la hipoétesis relativa a las
distintas preguntas que medirian con claridad los constructos correspondientes a los Niveles
de la estructura del modelo de Kintsch & Rawson (2005): Microestructura, Macroestructura
y Modelo de situacion. Lo que significa, que en efecto, todas las preguntas que se
desarrollaron sobre la base de los indicadores construidos en la Tabla de especificaciones
operativas de la PRUCOLEIN version 1, para los Niveles de la estructura: Microestructura,
Macroestructura y Modelo de situacion tienen validez de constructo.

Ahora bien, teniendo la seguridad de que las preguntas o variables que fueron
agrupadas en cada uno de los niveles de la estructura: Microestructura, Macroestructura y
Modelo de situacion definen, en cada caso, esos constructos (factores), se paso a realizar
los andlisis correspondientes para determinar cOmo cada conjunto de preguntas agrupadas
en torno a cada uno de esos factores definirian el constructo comprension lectora.

Los resultados del anélisis factorial muestran que el Modelo de situacién tiene un
62,604 % de la varianza explicada. Pero hay que decir también, que lo siguen los factores
Microestructura con un % de varianza de 22,396 y la Macroestructura con un % de varianza

de 15,000, lo que constituye una caida en sus valores bastante importante (ver Tabla 5.14).
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Entonces, se podria decir que es el Modelo de situacion el que mejor define el constructo
comprension lectora.

Tabla5.14
Varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado de la

Autovalores iniciales extraccion
Factores Total % de lavarianza % acumulado Total % de la varianza % acumulado
M. de situacion 2,504 62,604 62,604 2,504 62,604 62,604
Microestructura ,896 22,396 85,000
Macroestructura ,600 15,000 100,000

Método de extraccion: Andlisis de Componentes principales.

Sin embargo yéndonos a los pesos factoriales, vemos como el coeficiente de
correlacion correspondiente al Modelo de situacion es relevante (0,780), seguido por el de
la Microestructura (0,707), también relevante, y la Macroestructura (0,632) con un

coeficiente de correlacion significativo (ver tabla 7.15)

Tabla 5.15

Varianza explicada de componentes principales con rotacién varimax normalizada de la totalidad de las respuestas a las
preguntas de los factores: Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion

Autovalores iniciales

Factores Pesos % de lavarianza % acumulado
M de situacion 0,780 62,604 62,604
Microestructura 0,632 22,396 85,000
Macroestructura 0,707 15,000 100,000

Método de extraccion: Analisis de Componentes principales.

Como quiera que, los pesos o cargas factoriales se interpretan como la correlacion
de cada variable con cada factor, no queda otra que sefialar que las tres dimensiones del
Modelo de Kintsch & Rawson (2005) utilizado en la construccion de la PRUCOLEIN
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version 1 se correlacionan linealmente con el constructo comprensién lectora, tal como
fuera definido para los fines de su elaboracion, sin dejar de mencionar que es el factor

Modelo de situacion el que mejor la define.

Resultados del Analisis Factorial PRUCOLEIN Versién 2

Con los mismos criterios utilizados para la PRUCOLEIN version 1, se realizo el
analisis factorial mediante el programa estadistico SPSS version 19, cuyos resultados se
muestran de seguida:

Para la Microestructura, se encontr6 que los datos de la varianza, al organizarse, por
defecto, en cinco factores acumulan el 68,717 % de la varianza explicada (ver Tabla 5.16).
Vale decir, que tales datos agrupan las respuestas a las preguntas relativas a los Niveles de
procesamiento; es decir, reconocimiento de palabras contenidas en el texto, construccion de
proposiciones y la relacion de las proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto.
Por lo que se puede decir, en sentido general, que las preguntas que mejor definen el
constructo Microestructura son como siguen, con sus respectivos % de varianza:

De reconocimiento de palabras, la nimero cuatro: The Word rage in paragraph 9 is
the closest in meaning to which of the following (23,754%) y la nimero 11: The word
batting in paragraph 2 refers to (12,609 %).

De construccion de proposiciones, la nimero 13: According to the text, what is the
Quilting technique to give relief to certain parts of the design in? (11,453 %) y la numero
17: According to the text, what did Northern women make for Union soldiers during the
Civil war? (10,130 %).

De relacion de las proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto, la
namero 14: Which of the following ideas is subsequent of paragraph 20? (10,770 %).
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Tabla 5.16
Varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado de la

Autovalores iniciales extraccion
% de la
Preguntas Total varianza % acumulado Total % de la varianza % acumulado
4 2,375 23,754 23,754 2,375 23,754 23,754
11 1,261 12,609 36,363 1,261 12,609 36,363
13 1,145 11,453 47,816 1,145 11,453 47,816
14 1,077 10,770 58,587 1,077 10,770 58,587
17 1,013 10,130 68,717 1,013 10,130 68,717
21 ,949 9,489 78,206
22 ,812 8,124 86,330
24 ,699 6,989 93,319
26 ,668 6,681 100,000

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales.

No obstante, los datos referidos a las Comunalidades, aun cuando la mayoria de
ellas se alinean con el constructo Microestructura y supuestamente lo miden (dmbito
conceptual), las preguntas numeros 14, 17 y 24 muestran una caida en sus valores. (Ver
Tabla 5.17)

Tabla 5.17
Comunalidades

Preguntas Inicial Extraccion
4 1,000 ;707
11 1,000 ,657
13 1,000 812
14 1,000 ,495 174
17 1,000 454
21 1,000 ,691
22 1,000 675
24 1,000 ,594
26 1,000 ,804

Método de extraccion: andlisis de componentes
principales.
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Lo que es cierto, es que todas las preguntas tienen algo en comun, lo que significa
que sus comunalidades se corresponden supuestamente con el constructo Microestructura.

Por otra parte, del analisis de componentes principales, con rotacion Varimax
normalizada con Kaiser, se encontr6 que el coeficiente de correlacion de la pregunta
namero 11 que se corresponde con el reconocimiento de palabras contenidas en el texto es
de 0,879, que seria la que mejor define el constructo de manera relevante. Seguidas por la
pregunta nimero 17 que se corresponde con la construccion de proposiciones, con un
coeficiente de 0,756; la namero 4 correspondiente al reconocimiento de palabras contenidas
en el texto, con un coeficiente de 0,728, luego la nimero 13 de construccién de
proposiciones, con un coeficiente de 0,720 y por altimo la nimero 14 de relacionar las
proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto, con un coeficiente de 0,714.
Como se aprecia, todos los pesos factoriales de las preguntas de este constructo son
relevantes. (ver Tabla 5.18).

Tabla 5.18
Varianza explicada de componentes principales con rotaciéon Varimax normalizada de las respuestas a las

preguntas de la Microestructura

Pregunta/ Variable Pesos factoriales % de varianza % acumulado

4. The word rage in paragraph 9 is the closest in 0.728 23.754 23.754
meaning to Which of the following:

11.The word batting in paragraph 2 refers to: 0,879 12,609 36,363

13. According to the text, what is the Quilting

. . . . . 0.720 11,453 47,816
technique to give relief to certain parts of the design
in?
0.714 10,770 58,587
14. Which of the following ideas is subsequent of
paragraph 20?
0.756 10,130 68,717

17. According to the text, what did Northern women
make for Union soldiers during the Civil war?

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Es de notar, que de esas cinco preguntas, dos son de reconocimiento de palabras
contenidas en el texto y dos de construccion de proposiciones, que pudieran considerarse
como marcadores del constructo Microestructura, junto con una que se corresponde a la

operacion de relacionar las proposiciones siguiendo la progresion tematica del texto. Pero
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como se dijo en los resultados de analisis factorial de la PRUCOLEIN version 1, la
relevancia de esas variables no va a depender de su caracteristica estadistica, sino mas bien
de su contenido tedrico. Y en tal sentido, la Microestructura estaria construida formando
unidades proposicionales de acuerdo a las palabras del texto, su relacion sintactica y el
andlisis de las relaciones de coherencia entre tales proposiciones, lo cual parece estar
representado en las comunalidades. Por supuesto, respetando las particularidades de cada
una de estas preguntas.

En cuanto a la Macroestructura, se encontr6 que los datos de la varianza al
organizarse, por defecto, en cinco factores acumulan el 68,299 % de la varianza explicada.
Como quiera que estos datos se refieren a las respuestas de las preguntas relativas a las
operaciones implicadas en la construccion de las ideas globales del texto, aplicando las
macrorreglas de seleccidn, de generalizacion y/ o de construccion:

1. Which of the following statements represents the global idea of the text?

2. Which of the following conclusions can best drawn from the text?

5. Which of the following paragraphs best represent the global idea of the text?

6. Which of these titles best represent the global idea of the text?

8. Which is the global idea of the paragraphs from 11 to 15?

15. Which of the following propositions represent the content of the paragraphs 1 and 4?
18. In a general sense, the text refers to...

20. The text displays that...

27. The text emphasis the...

Es de sefialar, que las preguntas que mejor definen el constructo Macroestructura se
ordenan de la siguiente manera: la nimero uno que se refiere a la construccion de las ideas
globales del texto,—aplicando—la—macrorregla—de—seleccids, con—la—varianza—mayor——M———
equivalente a 24,995; la numero dos que se refiere a la construccion de las ideas globales
del texto, aplicando la macrorregla de construccién, con un % de varianza de 11,860; la
namero cinco que se refiere a la construccion de las ideas globales del texto, aplicando la
macrorregla de generalizacion, con un % de varianza de 11,264; la pregunta nimero seis
qgue también se refiere a la construccion de las ideas globales del texto, aplicando la

macrorregla de construccion, con un % de varianza de 10,394, y por ultimo la pregunta
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ocho cuyo proposito es la aplicacion de la macrorregla de generalizacion, con un % de
varianza de 9,787. Se aprecia de estos resultados que la aplicacion de las macrorreglas de
generalizacion y construccién son las que mejor definen el constructo de Macroestructura.
(ver Tabla 5.19)

Tabla 5.19
Varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado de la

Autovalores iniciales extraccion
% de la % de la
Preguntas Total varianza % acumulado Total varianza % acumulado
1 2,375 23,754 23,754 2,375 23,754 23,754
2 1,261 12,609 36,363 1,261 12,609 36,363
5 1,145 11,453 47,816 1,145 11,453 47,816
6 1,077 10,770 58,587 1,077 10,770 58,587
8 1,013 10,130 68,717 1,013 10,130 68,717
15 ,949 9,489 78,206
18 ,812 8,124 86,330
20 ,699 6,989 93,319
27 ,668 6,681 100,000

Método de extraccidn: andlisis de componentes principales

Pero también al revisar la Tabla 5.20, de las Comunalidades, se observa que la
mayoria de las preguntas o variables tienen algo en comun. No obstante, se nota una caida
importante en las preguntas 2,18, 20 y 27, que se refieren a la construccion de las ideas

globales del texto, aplicando las macrorreglas de construccion.
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Tabla5.20
Comunalidades

Comunalidades

Preguntas Inicial Extraccion
1 1,000 ,807
2 1,000 ,348
5 1,000 ,697
6 1,000 ,495
8 1,000 727
15 1,000 ,612
18 1,000 ,416
20 1,000 ,391
27 1,000 ,365

Método de extraccion: Anélisis de
Componentes principales.

Sin embargo, al realizar el analisis de componentes principales por rotacion
Varimax normalizada con Kaiser, para determinar los pesos correspondientes a cada una de
las cuatro preguntas que mas aportan a la varianza en el constructo Macroestructura, se
observa que la pregunta que mas aporta, de manera relevante, es la nimero uno que
corresponde a la operacién construir las ideas globales del texto, aplicando la macrorregla
de seleccién, cuyo peso factorial es de 0,814; luego la pregunta nimero dos para la
aplicacion de la macrorregla construccion, cuyo peso factorial, también relevante es de 0,
764. La numero seis, con la intencion de aplicar la macrorregla de construccién, con un

peso factorial igualmente relevante de 0, 751. Y la Gltima es la nimero cinco de aplicacion

de la macrorregla de generalizacién con un peso factorial sigln7i§icativo de 0,524 (ver Tabla

5.21). Es de hacer notar que la mayoria de las preguntas tienen pesos factoriales relevantes.
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Tabla 5.21
Varianza explicada de componentes principales con rotacion Varimax normalizada de las
respuestas a las preguntas de la Macroestructura

Pregunta/ Variable Pesos factoriales % de varianza % acumulado

1. Which of the following statements

represents the global idea of the text? 0,814 24,995 24,995
2. Which of the following conclusions can

best be drawn from the text?

0,764 11,860 36,854
5. Which of the following paragraphs best
represent the global idea of the text?

0,524 11,264 48,118
6. Which of these titles best represent the
global idea of the text?

0,751 10,394 58.512

Meétodo de extraccion: Anélisis de Componentes principales.

Para el Modelo de situacién se encontrd que los datos de la varianza, al organizarse,
por defecto, en cinco factores acumulan un % de varianza de 59,194 de la varianza
explicada (ver Tabla 5.22). Las preguntas de este nivel de la estructura, que se muestran
mas adelante, se refieren a las operaciones implicadas en la integracion de la informacion
proveniente del texto con el conocimiento previo del lector y sus metas.

3. Based on information in the text, it can be inferred that...

7. Which of the following ideas can be inferred from the text?

9. It could be inferred from the text that...

10. It could be inferred from the text that...

12. It could be inferred from the text that...

16. Which of the following ideas could be the cause of the impossibility to accurate the
exact number of quilt patterns?

19. Based on information in the text, it can be inferred that the first subtitle was
necessary...

23. Based on information in the text, it can be inferred that...

25. It could be inferred from the section Anatomy of a Quilt that...
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28. Which of the following ideas best express the origins of quilting as a popular fund-
raisers?
29. The text author most likely refers to quilting ...

Asi se puede apreciar en la tabla 5.22 que la pregunta numero tres es la que mas
aporta al Modelo de situacién, con un % de varianza de 20,068, seguidas de las preguntas 7,
9, 10 y 12 con % de varianza menores, es decir 10,585; 10,243; 9,384 y 8,914

respectivamente.

Tabla 5.22
Varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado

Autovalores iniciales de la extraccién
% de la % % de la
Preguntas Total varianza acumulado Total varianza % acumulado
3 2,408 20,068 20,068 2,408 20,068 20,068
7 1,270 10,585 30,653 1,270 10,585 30,653
9 1,229 10,243 40,896 1,229 10,243 40,896
10 1,126 9,384 50,279 1,126 9,384 50,279
12 1,070 8,914 59,194 1,070 8,914 59,194
16 ,970 8,086 67,279
19
23 ,890 7,416 74,695
25 ,863 7,189 81,884 Método de
28 ,798 6,650 88,534 extraccion:
29 ;705 5,878 94,412 Analisis  de
Componentes
principales

Por otra parte, al observar la Tabla 5. 23, correspondiente a las Comunalidades, se

. . . 18 .
aprecia que son bastantes parejas, salvo la correspondiente a?a pregunta 19 y la 28. Sin
embargo, se podria decir en ese sentido que la mayoria tiene algo en comdn que se

corresponde supuestamente con el constructo Modelo de situacion.
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Tabla5.23
Comunalidades

Preguntas

3

7

9

10
12
16
19
23
25
28
29

Inicial
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

Extraccion

,524
,513
,676
,662
,563
,512
,398
,509
,541
473
,733

Método de extraccion: Analisis de Componentes principales.

En este mismo orden de ideas, el resultado del analisis de componentes principales,

por rotacion Varimax normalizada con Kaiser, indica que la pregunta que méas aporta a la

varianza es la nimero siete, con un peso factorial de 0,775, que indica que es una pregunta

relevante. Seguido por las preguntas: tres con un peso de 0,668, la nimero 12 con un peso

factorial de 0,566, la nimero 10 con un peso de 0,532 y la 9 con un peso de 0,545, todas

con aportes significativos (ver Tabla 5.24).

Tabla 5.24

Varianza explicada de componentes principales con rotacion Varimax normalizada de las
respuestas a las preguntas del Modelo de situacion

Pregunta/ Variable
3. Based on information in the text, it can be
inferred that...
7. Which of the following ideas can be inferred
from the text?
9. It could be inferred from the text that...
10. It could be inferred from the text that...
12. It could be inferred from the text that...

Pesos factoriales

0,668
0,775
0,545

0,532
0,566

% de varianza % acumulado
20,068 20,068
10,585 30,653
10,243 40,896
9,384 50,279
8,914 59,194

Método de extraccion: Anélisis de componentes principales. Método de rotacion: Normalizacion Varimax con Kaiser.

181




Evaluacion e Instruccién de la Comprension de Textos para el Aprendizaje del Inglés como L,

Los resultados obtenidos de este primer analisis de la PRUCOLEIN version 2,
confirman la hipdtesis relativa a las distintas preguntas que medirian con claridad los
constructos correspondientes a los Niveles de la estructura del modelo de Kintsch &
Rawson (2005): Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion. Lo que significa,
que en efecto, todas las preguntas que se desarrollaron sobre la base de los indicadores
construidos en la Tabla de especificaciones operativas de la PRUCOLEIN version 2, para
los Niveles de la estructura: Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion son
validas para cada uno de estos constructos.

Ahora bien, teniendo la seguridad de que las preguntas o variables que fueron
agrupadas en cada uno de los niveles de la estructura: Microestructura, Macroestructura y
Modelo de situacion definen en cada caso esos constructos (factores), se paso a realizar los
analisis correspondientes para determinar como cada conjunto de preguntas agrupadas en
torno a cada uno de esos factores definirian el constructo comprension lectora. Y en tal
sentido, se planted la siguiente hipotesis: la totalidad de las respuestas correspondiente a
cada uno de los factores de los niveles de estructura, es decir Microestructura,
Macroestructura y Modelo de situacidn, se correlacionan linealmente con la totalidad de las
respuestas de la version 2 de la PRUCOLEIN.

Los resultados del analisis factorial para los fines de la confirmacion de la hipétesis
(ver tabla 5.25) muestran que el mayor porcentaje de la varianza es de 55,889, que se
corresponde con el Modelo de situacion, que seria el que mejor define el constructo
comprension lectora. Los que se refieren a la Microestructura (22,729) y el de la

Macroestructura (21,382), dejan ver una caida en sus valores bastante importante.

Tabla 5.25
Varianza explicada 182
Autovalores iniciales
Factores Total % de lavarianza % acumulado
M. de situacion 2,236 55,889 55,889
Microestructura ,909 22,729 78,618
Macroestructura ,855 21,382 100,000

Método de extraccion: Anélisis de Componentes principales
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Ahora bien, ya sobre los pesos factoriales, vemos como el coeficiente de correlacion
correspondiente al Modelo de situacion es el de mayor significacién (0,669), seguido por el
de la Macroestructura (0,658), y la Microestructura (0,597) con coeficientes de correlacion

también significativos (ver Tabla 5. 26)

Tabla 5.26

Varianza explicada de componentes principales con rotacion varimax normalizada de los
totales de las respuestas correspondientes a la Microestructura, Macroestructura y Modelo
de situacion

Niveles de estructura Pesos factoriales % de varianza % acumulado
Modelo de situacion 0,669 55,889 55,889
Microestructura 0,597 22,729 78,618
Macroestructura 0,658 21,382 100,000

Método de extraccion: Analisis de componentes principales. Método de rotacion: Normalizacion Varimax con Kaiser

Es de hacer notar, que los tres niveles de la estructura analizados, estan constituidos
por todas las preguntas de la PRUCOLEIN version 2, que supuestamente deben medir la
comprension de textos en inglés como segunda lengua. Lo que quiere decir, que los
resultados expuestos en el analisis factorial correspondiente mostrarian que, en efecto, tal
cosa es asi. Es decir, que el instrumento tendria validez de constructo en toda su extension.

No obstante, no basta s6lo la lectura de la significacién estadistica, si no es
acompariada de una lectura conceptual. En tal sentido, vale retomar de la Parte tedrica y de
la introduccion de este capitulo, que el modelo de Construccion-Integracion de Kintsch
(1998) plantea que el lector construye una representacion proposicional o semantica de las
oraciones contenidas en el texto, cuyo resultado es el Texto base (Microestructura y
Macroestructura) De esta representacion el lector depuraria todos los significados
irrelevantes para la comprension del texto, sobre la base de sus conocimientos previos
(Modelo de situacion).

Esta consideracion, asi como también la estructura conceptual del modelo de
Kintsch & Rawson (2005) fueron pilares fundamentales para la operacionalizacion de tal

estructura en indicadores que sirvieron para la elaboracion de las preguntas, que se
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agruparon en los Niveles de estructura del modelo. Por eso, no hay duda en afirmar que esta
ardua y cuidadosa tarea permitio la elaboracién de un instrumento vélido y confiable en su
total extension. En concreto, la comprension lectora se produciria por la confluencia del

Texto base con el Modelo de situacion.

Fiabilidad de las versiones 1y 2 de la PRUCOLEIN

Para la realizacion del estudio de fiabilidad se retomaron los datos obtenidos de la
muestra de 305 estudiantes de inglés utilizada para el estudio de Validez de constructo
expuestos con anterioridad. Es asi como se procedio de la siguiente manera:

Como quiera que las alternativas de las respuestas de ambas versiones recogidas en
las hojas de calculo estan identificadas de manera literal como A, B, C y D, fue necesario
sustituirlas respectivamente con los numerales 1, 2,3 y 4, con la finalidad de ubicar las
respuestas de los participantes en grupos pares e impares y asi poder utilizar la formula de
Kuder-Richardson 20.

n Vi—Xpg

Kr—20 =
T n—1 Ve

Kr — 20 = coeficiente de fiabilidad

n = nlmero de preguntas

Vt = varianza Total de la prueba

>'p.q = suma de las varianzas individuales de las preguntas

La formula en cuestion permitio obtener la fiabilidad en una sola aplicacion de la
prueba en términos de un coeficiente de consistencia interna, al determinar cémo todas las

respuestas del instrumento se relacionaban convenientemente con la totalidad de las

preguntas de la prueba. 184

Los resultados obtenidos son los siguientes: para la version 1: Kr- 20 = 0,81; y para
la version 2: Kr-20= 0,78, que de acuerdo con Ruiz (2002) y Pallella y Martins (2003) la
magnitud de tales coeficientes de fiabilidad se ubican en un rango de muy alta y alta
respectivamente. En consecuencia, ambas versiones de la prueba se consideraron fiables

para ser utilizadas en la investigacion.
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Una vez obtenida la fiabilidad para ambas versiones fue necesario determinar la
similitud entre ellas, toda vez que tendrian que ser utilizadas como pre-prueba y post-
prueba de manera alterna de acuerdo al disefio de investigacion asumido. Para este fin, se
generaron dos variables: C; y C; las cuales indican el nimero de respuestas correctas por
participante. Asi, C; se corresponde con el nimero de respuestas correctas de PRUCOLEIN
version 1 y C, se corresponde con el nimero de respuestas correctas de PRUCOLEIN

version 2. Para de este modo plantear el siguiente sistema de hipotesis:

Ho: uCqi= pC,
Ha: uC; #uC,

De la prueba t de student de dos colas para diferencia de medias entre las respuestas
de los participantes en las dos versiones, se obtuvo un p valor= 0,065 > 0,05, por lo que no
se rechaza la hipotesis nula con una potencia del 95%. Se puede afirmar entonces, que
ambas versiones de PRUCOLEIN resultaron estadisticamente equivalentes. Asi se muestra
en la Tabla 5.27.

Tabla 5. 27
Comparacion de medias de la PRUCOLEIN versiones 1y 2

Variables N Media Media del error estandar
C, 305 12,17 0,095
C, 305 11,94 0,078

Estimado de la diferencia: 0,226
Valor T = 1,85 Valor P = 0,065 GL =585

No obstante la similitud de las versiones de la PRUCOLEIN, también se calcul¢ la
fiabilidad de formas equivalentes, toda vez que las dos versiones de la prueba son idénticas
en todos los aspectos excepto por el texto y las preguntas. Es decir, miden la misma
variable, tienen el mismo ndmero de preguntas, la misma estructura, las mismas

instrucciones, iguales puntajes e interpretacion (Gay, Mills & Airasian, 2011). Asi, se
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calculd la correlacion para verificar el comportamiento lineal entre ambas versiones del
instrumento, dando como resultado p= 0,664, lo que indica una asociacion lineal moderada
segun Orozco, Labrador y Palencia (2002). Todo esto sugiere una asociacion lineal con
cierta fortaleza y de proporcion directa, es decir que a medida que las respuestas de los
participantes de la PRUCOLEIN version 1 eran correctas, de igual forma lo eran en la
PRUCOLEIN version 2.

Al no tenerse dudas sobre la similitud estadistica de ambas versiones de
PRUCOLEIN, se decidié un analisis estadistico mas especifico para contrastar la relacion
lineal entre las variables C; y C, y sus correspondientes niveles de estructura
(Microestructura, Macroestructura y Modelo de situacion), obteniéndose los siguientes

resultados registrados en la Tabla 5.28.

Tabla 5.28
Relacion entre el total de respuestas correctas y sus niveles de estructura para la
PRUCOLEIN versiones 1y 2

Variables Microestructura Macroestructura Modelo de situacién
C; 0,603 0,626 0,57
significacion 0,000 0,000 0,000
C,
0,403 0,544 0,311
significacion 0,000 0,000 0,000

Como se puede ver los resultados confirman su significacion lineal, en el sentido de

que ambas variables (Cy y Cy) se correlacionan linealmente ¢gg sus respectivos niveles de

estructura. De igual forma, se verifica en la PRUCOLEIN version 1 una asociacion lineal
moderada entre el nimero de respuestas correctas y el nimero de respuestas, tanto de la
Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de situacion definido con: 0,603, 0626 y
0,57 respectivamente; lo que los sefiala como componentes importantes de la comprension

lectora para esta version de la prueba.
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En cuanto a la variable C, se aprecia que la correlacién con los niveles de
Microestructura y Macroestructura es moderada, en tanto que la correlacion con el Modelo
de situacion es baja. Este tltimo dato no es preocupante, toda vez que como apunta Alonso
(2005) un lector no comprenderia adecuadamente el texto sin una construccion minima del
Modelo de situacién aun cuando hubiese construido una representacion proposicional
adecuada, cuestion que en este momento es de notable consideracion por cuanto los
participantes en el estudio piloto no han recibido tratamiento alguno para mejorar su
comprension lectora, en la que el Modelo de situacion tiene un peso bien especifico, y que a
nuestro modo de ver su papel es basicamente de concrecion del concepto de comprension
lectora establecido en el Modelo de Construccion-integracion (Kintsch, 1978; Kintsch,
Kintsch, 1983; Kintsch, 1988; Kintsch, 1989; Kintsch, 1998; Kintsch, 2001; Kintsch, 2002;
Kintsch, 2004; Kintsch & Rawson, 2005; Kintsch, 2009 y 2013). Se puede concluir
entonces que ambas versiones de la prueba son equivalentes y fiables en el sentido de que

miden consistentemente la comprension lectora de textos en inglés como segunda lengua.

Recapitulacion

El estudio que recoge este capitulo tuvo como objetivo disefiar y elaborar dos
versiones validas y fiables de la Prueba de comprension de textos en inglés como segunda
lengua (PRUCOLEIN).

Se sefiala en principio, que su fundamento reside en el modelo de Construccion-
integracion de Kintsch (1998), en tal sentido se entendié que la comprension lectora se
produciria por la confluencia del Texto base con el Modelo de situacion, promovida por el
impacto que deja el texto en la memoria del lector. (Kintsch, 1998 citado en Kintsch &
Rawson, 2005), y como estructura operativa se asumio el modelo de comprension de un
texto atribuido a Kintsch & Rawson (2005); derivando las habilidades lectoras de aquellas
operaciones mentales implicadas en cada nivel de procesamiento, y de estas los indicadores

necesarios que permitiesen la construccion de las preguntas.
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En consecuencia, su hipotesis fue que si ambas versiones se construian con un
formato de seleccion simple, con referentes textuales de tipo descriptivo asociados al
aprendizaje del inglés como segunda lengua, con contenidos culturales y estilos similares; y
cuya estructura y preguntas se derivasen de las operaciones implicadas para cada nivel de la
estructura del Modelo de comprension de un texto de Kintsch & Rawson (2005), resultarian
validas y fiables para medir la comprension lectora de textos en inglés como segunda
lengua.

La muestra para el analisis de las propiedades psicométricas de las dos versiones de
PRUCOLEIN fue de 305 estudiantes de inglés de siete instituciones de educacién superior,
ubicadas en cuatro estados de la zona central de Venezuela.

Los resultados confirman la hipdétesis, toda vez que los indices obtenidos para la
validez de contenido son aceptables, tanto para cada una de las preguntas como para los
conjuntos de ellas que forman cada version de la PROCULEIN. Ademés, todas las
preguntas disefiadas para medir la Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de
situacion de ambas versiones se alienan con sus respectivos factores, por lo que
supuestamente los miden (d&mbito conceptual).

En cuanto a la fiabilidad, los resultados obtenidos muestran los siguientes
coeficientes, para la version 1: Kr- 20 = 0,81; y para la version 2: Kr-20= 0,78, que de
acuerdo con Ruiz (2002) y Pallella y Martins (2003) se ubican en un rango de muy alta y
alta respectivamente. Como quiera que ambas versiones son similares estadisticamente. Se
concluyd entonces, que ambas versiones de la prueba son equivalentes y fiables en el
sentido de que miden consistentemente la comprension lectora de textos en inglés como

segunda lengua.
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6 Estudio del Efecto de un Programa de
Instruccion de la Comprension de Textos

para el Aprendizaje del Inglés como

Segunda Lengua

Introduccion

El acercamiento entre los pueblos del mundo ha sido un fendmeno inmemorable. El
espiritu de exploracion o de conquista, la expansion y el intercambio comercial, el
desarrollo tecnoldgico en el area de las comunicaciones, son entre otros muchos, los
argumentos que se han utilizado para su explicacion. Lo cierto, es que no todos los pueblos
se comunican con la misma lengua, por lo que el aprendizaje de idiomas pasa a ser una
prioridad indiscutible.

Una revision por las politicas educacionales de las naciones de avanzada, nos daria
una idea de la importancia que se le viene dando al aprendizaje de una segunda lengua.
Cuestion que se ve reflejada en los curriculos de los diferentes niveles de sus sistemas
educacionales y en los requisitos para titularse en las universidades. Pero, en realidad la
preocupacion por el aprendizaje de una segunda lengua no es exclusiva de los gobiernos y
pasa a ser una necesidad primordial para la generalidad de las personas, por cuanto
permitiria el enriquecimiento de la vida, experimentar nuevas ideas, acercarse a nuevas
culturas ,y por supuesto, mejorar sustancialmente las perspectivas profesionales.

Cualquiera que sea la motivacién o la razon de aprender otra lengua, el bilingtiismo
se estd imponiendo, y como consecuencia se esta produciendo la expansion de programas
de ensefianzas de idiomas y con ella se abre un campo de estudio de infinitas dimensiones.
En él se inscribiria el nuestro, en el que buscamos respuestas al asunto de la comprension
lectora de textos asociados a la ensefianza del inglés como segunda lengua en adultos

universitarios. Especificamente, nos planteamos el supuesto de que un Programa de
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instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua
produciria efectos positivos en la comprension de tales textos.

Tal supuesto se sustenta en cada uno de los aspectos de la Parte tedrica de este
trabajo, que al desarrollarlo constitutivamente no solo explicaria sus razones, sino que
también facilitaria la apreciacion de como nos fuimos aproximando a su concrecion. Es asi
como, del capitulo referido a la Adquisicién y Aprendizaje de una lengua se sustraen dos
ideas fundamentales. Una, que expone que la lengua escrita es basica para la comunicacion
a distancia, pero sobre todas las cosas para la preservacion de la cultura y la historia, la
difusion y resguardo del conocimiento y la educacion en general (Lence, 2001; Pelayo,
2002; Frias, 2002; Maqueo & Méndez, 2003; Linuesa, 2004). Y la otra, que ata la relacion
insoslayable entre lengua y comunicacion, lo que le da asiento a la naturaleza social de
ambos componentes (O’Sullivan, 1996; Cassany, Luna & Sanz, 2001; Vaquez & Gonzélez,
2004 y Fonseca, 2005).

Por otra parte, se entendié que la adquisicion de una lengua es un proceso
subconsciente, intuitivo y de construccion del sistema del lenguaje; mientras que el
aprendizaje es un proceso consciente donde las formas y las reglas son relevantes. Pero es
mas, se considera que su aprendizaje es un proceso mediado por el estudio formal en
condiciones guiadas (Manchon, 1987; Larsen-Freeman, 1991; Oxford, 1990 y Brown,
2014). Siendo asi, 0 si se acepta como cierta la consideracion anterior, se podria presumir
de entrada que un programa estratégico de lectura en condiciones guiadas produciria
efectos beneficiosos en la comprensién de textos para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua.

No obstante, el asunto asi planteado careceria de logica y de rigor cientifico, toda
vez que se tratd y aceptéta-idea-de-gque-hay-factores-que mfluyen-faverablemente-enta————————
adquisicion de una segunda lengua, tales como la interaccion social y algunos aspectos
culturales. De manera, que no se podria esquivar el tema de la competencia comunicativa
intercultural, definida como la habilidad que desarrolla una persona para lidiar con sus
propios antecedentes culturales cuando interacciona con personas de otras culturas, o si se
quiere como la habilidad para comunicarse eficazmente en situaciones interculturales
(Hymes, 1971; Canale & Swain, 1980; Savignon, 1983; Van Ek, 1984; Byram, 1990; Ortiz,
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1996; Ruhstaller & Berguillos, 2004; Van Hooft, Korzilius & Planken, 2005; Rico, 2005;
Salaberri, 2007, Rios, Garcia & Garcia, 2007 y Vila, 2008).

Lo que se esté sefialando, como principio, es que los contenidos culturales y valores
de una poblacion determinada condicionan la manera de entenderlas y que si lo
extrapolamos a un aula de segundas lenguas, se podria decir que la persona debe moverse
mas all& de su cultura y &mbito linguistico de origen, y de sus propias necesidades como
aprendiz, hacia las nuevas normas y valores culturales que contextualizan la lengua meta.
Lo bueno, es que también se expuso que tal habilidad puede ser intervenida y desarrollada
y, mas aun, debe ser parte de los programas de ensefianza de una segunda lengua
(Rodriguez, 2004; Araja & Aizsila, 2010; Mejias & Agray-Vargas, 2014).

El problema entonces, pasaria por determinar la manera de propiciar un escenario
intercultural en un ambiente de aprendizaje. Es por tal razon, que la revision de la literatura
sobre el particular se desarrollé como un debate en el que participaron varias propuestas y
experiencias que mostraban las maneras como la competencia comunicativa puede ser
tratada (Byram, Nichols & Stevens, 2001; Aleksandrowicz-Pedich, Draghicescu, Issaiass &
Sabed ,2003; Sercu, Méndez y Castro,2004; Samimy & Kobayashi, 2004; Chism &
Wen,2005; Mitsutomi & Mc Donald, 2005; Albelda, Sanz y Westall, 2006 ;Taylor, 2007;
UsO-Juan, Martinez & Jaume, 2008; Vila, 2008;Araja & Aizsila, 2010 y Mejias y Agray-
Vargas, 2014 ), para de alli pinzar la idea de que, cuando se adolece de contextos y
entornos favorables en el aula de segundas lenguas, era necesario recurrir a la lectura y la
escritura como elementos trascendentales para el desarrollo de la competencia
comunicativa intercultural.

Siendo asi, el supuesto ahora seria, que un Programa de instruccion de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua en condiciones
guiadas, que ubique a los participantes entre su propia cultura y la cultura de la lengua meta
produciria efectos beneficiosos en la comprension de textos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua.

El asunto entonces, era aclarar que se entendia por comprension lectora, y en ese
discurrir arribamos a la idea plasmada en el modelo de Construccidn-integracion de Van
Dijk & Kintsch (1983); (1983); Kintsch, (1988); Kintsch, (1989); Kintsch, (1998); Kintsch,

191



Evaluacion e Instruccién de la Comprension de Textos para el Aprendizaje del Inglés como L,

(2001); Kintsch, (2002); Kintsch & Rawson, (2005); Kintsch, (2009) y Kintsch, (2013) que
se desarrolla en dos fases: la de construccion, en la que el lector construye una
representacion proposicional o semantica de las oraciones a partir del contenido del texto
(Texto base) y la de integracion, donde depura todos los significados irrelevantes para la
comprension del texto sobre la base de sus conocimientos previos (Modelo de situacion).

Aceptado lo dicho anteriormente, el supuesto se perfilaria como sigue: un programa
de instruccién de la lectura que ubique a los participantes entre su propia cultura y la
cultura de la lengua meta, promovido por un mediador que los guie en la comunion del
contenido textual con sus conocimientos previos para lograr la construccion de un modelo
de situacion apropiado produciria efectos beneficiosos en la comprension de textos para el
aprendizaje del inglés como segunda lengua.

Desde luego, tal aclaratoria sobre nuestro supuesto requirio, previamente, entender
lo que se comprenderia como ensefianza. Que fue definida como un proceso interactivo
entre el profesor y uno o varios alumnos, ademas del objeto del conocimiento, y que en
medio de tal interaccion se encontraba el método que variaria segin su razon
epistemoldgica. Ipso facto, se revisd la clasificacion que sobre el particular establecen
Garcia-Madruga, Martin, Luque y Santamaria (1995): la que se refiere a todas aquellas
técnicas que se aplican a la estructura del texto y que no requieren de mediacion; y la otra
que agrupa a los programas que si requieren la mediacion de un experto para modificar la
manera como el lector procesa el texto. En tal sentido, privilegiamos las segundas, al
considerar que la conducta estratégica es un proceso de orden elevado que envuelve tanto lo
cognitivo como lo metacognitivo y que posibilita el uso de pautas no rigidas para ordenar la
accion dirigida al logro de una meta. Se aclara, que también se considerd el hecho de que la
opacidad de tal proceso-regueria-de-la-utilizacion-de-téecnicasigpropiadas-para-visibilizarlas,———————
tales como la de pensar en voz alta y la discusion colaborativa. Ademas, que en la
mediacion del aprendizaje de segundas lenguas debe ser considerado el aprestamiento el
manejo de estrategias favorecedoras de la profundizacion y ampliacion del conocimiento
del vocabulario.

Queda de todo eso, que las estrategias de comprensién lectora pueden ser

ensefiadas, y que ésta, aun cuando reviste la opacidad que caracteriza a los fendmenos
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cognitivos, puede ser observable con instrumentos apropiados y asi, poder mediar en su
modificacion. Por supuesto, para darle direccionalidad a la conduccion del estudio se

plantean los objetivos e hipotesis que de seguida se exponen.

Objetivos e Hipotesis

El proposito de este estudio es implementar un programa de ensefianza de la lectura
dirigido por un mediador que promueva la mentalidad estratégica en el lector para que de
manera planificada, metacognitiva y organizada active la cantidad, calidad y diversidad de
los conocimientos previos relacionados con el texto, amplie y profundice el vocabulario, lo
ubique entre su propia cultura y la cultura de la lengua meta, y alcance la construccion de
un modelo de situacion apropiado en la lectura de textos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua produciria efectos beneficiosos en la comprension de tales textos.

Concretamente, su objetivo es precisar el efecto de un Programa de Instruccién de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua. En
consecuencia, la hipotesis prevé que los estudiantes que participan en el Programa de
instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua
lograran una comprension lectora superior que los que no participan. En términos
operacionales la hipotesis seria la siguiente: Los estudiantes seleccionados de la
especialidad de inglés correspondiente al grupo experimental que participan en las once
sesiones del Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del
inglés como segunda lengua, obtienen una media de respuestas correctas en el Post-test
significativamente mayor que la media de las respuestas correctas del Post- test de los

participantes del grupo control.
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Método

Participantes

Para el desarrollo del disefio de esta investigacion, se seleccionaron dos secciones
(cursos) intactas de la especialidad de inglés de la Universidad pedagogica experimental
Libertador Maracay, periodo académico 2014-1, cuyos estudiantes tenian aprobado todas
las obligaciones académicas correspondientes al quinto semestre de la carrera. Es decir, que
por su progresion académica hacia presumir que tendrian caracteristicas similares. Para
efectos de este estudio, las denominaremos seccion A y seccion B. Inicialmente la seccién
A estaba conformada (inscritos) por 32 estudiantes con edades comprendidas entre 19 y 22
afios; 22 mujeres y 10 hombres. La seccion B la conformaban (inscritos) 27 estudiantes con
edades similares; 18 mujeres y 9 hombres. De manera aleatoria se selecciond a la seccion B
como grupo experimental y a la seccion A como grupo control. En ambos grupos hubo
mortalidad. Es decir, en el grupo experimental dos participantes se retiraron en el lapso
establecido por la institucion para efectuar los cambios de seccion o de curso. Mientras que
en el grupo control se retiraron cuatro por idénticas razones.

Como quiera que el calculo estadistico operativo, mediante el programa estadistico
Minitab version 15, requeriria igual cantidad de datos para ambas muestras en estudio,
como se verd mas adelante, se igualaron a 25 sujetos de la siguiente manera: grupo
experimental 25 participantes. 16 mujeres y 9 hombres. En tanto que el grupo control fue
sometido al descarte de tres participantes de manera aleatoria para llevarlo a 25 sujetos. 17

mujeres y 8 hombres.
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Disefio
El método seleccionado fue el cuasi-experimental. EI razonamiento para tal decision

es el mismo que sefiala la literatura especializada sobre el particular, que expone que si bien

la meta de un experimentador es utilizar disefios que provean un completo control
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experimental a través del uso de procedimientos de aleatorizacion, advierte también que
hay muchas situaciones, especialmente en investigacion educativa, en las cuales es
imposible realizar verdaderos experimentos por variadas razones (Campbell & Stanley,
1970, Gay, Mills & Airasian, 2011). Tal es el caso nuestro, donde no se pudo establecer
una verdadera condicion experimental. Toda vez que ello implicaba reordenar a los
participantes aleatoriamente o por apareamiento en grupos distintos a los ya establecidos en
la programacién académica de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL)
— Nucleo Maracay- Venezuela.

En tal sentido el disefio cuasi-experimental que se consideré méas oportuno fue el de
dos grupos (experimental y control) no aleatorizados, con Pre-test y Post-test (Disefio 10)
(Campbell & Stanley, 1970; Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2003).

Grupos Pre-test Variable Independiente Post-test
E Y1 X Y,
C Y1 - Y2
Instrumentos

Los instrumentos para llevar a cabo la intervencion fueron los siguientes: dos
versiones equivalentes, vdlidas y fiables de la PRUCOLEIN que fueron tratadas
profusamente en el Capitulo 7. Y un Programa de Instruccién de la comprension de textos

para el aprendizaje del inglés como segunda lengua que de seguida se describe.

Programa de Instruccion de la Comprension de Textos para el
Aprendizaje del Inglés como Segunda Lengua

Al igual que para la elaboracion de las versiones de la PRUCOLEIN, se asumio el modelo
de comprension de un texto atribuido a Kintsch & Rawson (2005) en tanto y en cuanto

dibuja la conceptualizacion de comprension lectora establecida para los fines de este
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estudio. De manera que, con los niveles de procesamiento para cada nivel de proceso de
comprension de un texto fue posible derivar los contenidos, alcance y secuencia para el
programa. Para lograr esto se utilizd por convencion, la sustantivacion de tales niveles, y
asi mostrar la necesaria conexion de la ensefianza de las estrategias con la comprension,

organizacion y elaboracion del contenido. Tal como se muestra en la Tabla 8.1.

Tabla 6.1.

Esquema para la derivacion de los contenidos alcance y secuencia del programa de
instruccion desde la activacion de los niveles de procesamiento para cada nivel de la
estructura. Basado en Kinstch y Rawson (2005)

NIVELES DE NIVELES DE CONTENIDOS
ESTRUCTURA PROCESAMIENTO

-Reconocimiento y significado de las
-Reconocer las palabras desconocidas palabras contenidas en un texto en

contenidas en el texto. inglés.

MICROESTRUCTURA _construir proposiciones. -Construccion de proposiciones.
-Relacionar las proposiciones -Integracion de las ideas extraidas del
siguiendo la progresion tematica del texto en inglés que se relacionan
texto. linealmente entre si (coherencia local).

-Construir las ideas globales del texto -Construccién de las ideas globales del
MACROESTRUCTURA  aplicando las macrorreglas: seleccién, —texto en inglés aplicando las
generalizacion e integracion. macrorreglas (seleccion, generalizacion
e integracion).

MODELO MENTAL ——Hhtegrar—la—informacién—proveniente—-Recpggiruccion-personal-y

del texto con el conocimiento previo significativa del texto en inglés.
del lector y sus metas.

Ya establecidos los contenidos y su secuencia, se decidio sobre las estrategias y técnicas y
la secuencia instruccional que resultaran concordantes con la naturaleza estratégica y de
mediacion conferida al programa; manteniendo la idea de integrar la ensefianza del

contenido con la ensefianza de las estrategias.
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Para tal efecto, se asumio una secuencia de instruccion equivalente a la establecida
por Beltran (1995). Este investigador hace una revision sobre los més relevantes modelos
de entrenamiento de estrategias, como el Entrenamiento de Estrategias Académicas de
Lloyd, el Entrenamiento de Estrategias de Torgesen, el Modelo de Estrategias de
Aprendizaje de Deshler, el Modelo Estratégico de Ellis, el Modelo Auto-regulado de Harris
y Presley, y el Modelo General de Ensefianza de Estrategias del Instituto de Kansas,
representado por Kline y Schumaker. El autor analiza dichos modelos y observa que son
varios los puntos comunes en los que coinciden los diversos programas de intervencion. La
descripcion de la estrategia y de las condiciones de su aplicacion, la ensefianza directa, el
modelado, la préctica guiada y la practica independiente, suelen estar presentes en todos
ellos. Por esta razon, Beltran (1995) propone un modelo practico que recoge las
caracteristicas mas relevantes de dichos modelos, las aportaciones de la psicologia de la
instruccion, los criterios del aprendizaje significativo y los resultados de investigaciones
que muestran efectos beneficiosos para el aprendizaje. La secuencia de ensefianza se
desarrolla a lo largo de un proceso que comprende la presentacion de la estrategia, la
ensefianza directa, el modelado, la practica guiada, la practica independiente y la
generalizacion.

En la presentacion de la estrategia el instructor ayuda a desarrollar los requisitos
necesarios para afrontar con garantias las siguientes etapas, como explorar/activar el
conocimiento previo de los alumnos en relacion con la estrategia que se va a ensefiar,
introducir la estrategia y determinar los objetivos de la estrategia en términos operativos.
Durante esta fase, con frecuencia, se trabaja el desarrollo de la autoinstruccion como una
forma de autorregulacion. Asi, como también, colabora con los alumnos para desarrollar
afirmaciones o declaraciones relevantes para el aprendizaje de la estrategia y se discute
coémo lo que cada uno se dice a si mismo puede ayudarle o dificultarle el aprendizaje.

En la ensefianza directa, el mediador describe la estrategia a aprender y se
establecen reglas explicitas para dirigir el proceso de aprendizaje en una determinada
direcciéon. Ademas se explica porque es importante la estrategia, cémo, cuando y donde
debe utilizarse, qué implica el dominio de la estrategia en cuestion y cémo regular la propia

conducta a lo largo del proceso.
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En el modelado, el instructor acompaifia las descripciones verbales con una
demostracion de lo que se pretende que hagan los aprendices apoyandose con la técnica de
pensar en voz alta. Asi en primer lugar, modela como llevar a cabo la autoinstruccion,
recordando los pasos de la estrategia, verbalizandolos o escribiéndolos; en segundo lugar
modela el autocontrol, preguntandose si la aplicacion de la estrategia funciona segun el plan
previsto, controlando el propio progreso hacia la culminacion de la tarea, asi como
resolviendo los problemas que surgen a lo largo del proceso, preguntandose qué ha pasado
cuando algo ha salido mal, revisando las alternativas de solucion y eligiendo la mas
adecuada para el problema que se desea resolver.

En la practica guiada los aprendices deben explicar ayudados por el profesor, que
vela para que focalicen la atencién en el dominio de las acciones involucradas en la
estrategia, tanto en forma explicita como implicita. Es decir, aplican la estrategia mediante
la supervision directa del profesor, siguiendo los pasos sefialados en la fase del modelado,
con apoyo Yy pensamiento en voz alta. La practica guiada se hace primero en grupo Y, luego,
en forma individual, pero siempre bajo la direccion del profesor.

En la practica independiente los estudiantes aplican la estrategia sin la supervision
directa. En este caso, realizan una serie de actividades semejantes a la practica guiada, con
apoyo del profesor s6lo en casos necesarios. La finalidad es internalizar la estrategia
aprendida para pasar del heterocontrol al autocontrol. Es el estudiante el que regula de
forma independiente el uso de la estrategia, valora los resultados obtenidos, se auto refuerza
y so6lo en algunas ocasiones pide ayuda al profesor. Cuando los estudiantes han aplicado la
estrategia de forma independiente, el profesor ofrece feedback. Si no se obtienen los
resultados esperados, el profesor ofrece las ayudas necesarias y proporciona nuevas

oportunidades de practica-independiente.——— 198

Una vez realizada la instruccién, hay que confirmar que el estudiante ha logrado
dominar la estrategia y es capaz de aplicarla a situaciones distintas en donde fue aprendida.
Por ello, muchos programas instruccionales consideran la generalizacion como un
momento critico en la secuencia del programa. De esta manera la secuencia se da como se

muestra en la Tabla 6.2.
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Tabla 6.2

Esquema para la integracion de los contenidos del programa con las estrategias de comprension
lectoray con la secuencia instruccional. Basado en Kintsch y Rawson (2005) y Beltran (1995)

CONTENIDO

ESTRATEGIAS Y TECNICAS

SECUENCIA INSTRUCCIONAL
(Para todos los contenidos)

- Reconocimiento y significado de
las palabras contenidas en un texto
en inglés.

- Construccion de proposiciones.
-Integracion de las ideas extraidas
del texto en inglés que se
relacionan linealmente entre si
(coherencia local).

- Construccion de las ideas globales
del texto en inglés aplicando las
macrorreglas (seleccion,
generalizacion e integracion).

-Reconstruccion personal y
significativa del texto en inglés.

Generacion de preguntas y
respuestas.

Clarificacion.
Establecimiento de relaciones
causales y anafdricas
Dinadmica grupal.
Ensefianza directa.
Pensamiento en voz alta.
Modelado metacognitivo.
Ensefianza reciproca.
Reflexion metacognitiva.

Generacion de preguntas y
respuestas, resumen, prediccion,
construccion de inferencias de las
relaciones causales y anaféricas.
Dinéamica grupal.

Ensefianza directa.
Interrogatorio.

Pensamiento en voz alta.
Modelado metacognitivo.
Ensefianza reciproca.

Reflexion metacognitiva.

Prediccidn, inferencias / Ensefianza
directa

Pensamiento en voz alta.

Modelado metacognitivo.
Ensefianza reciproca.

Reflexion metacognitiva.

Presentacion del contenido de la sesién del programa
correspondiente y reforzamiento de las estrategias de
comprension lectora a utilizar / Exploracion de la
competencia referida al contenido de instruccién
correspondiente, determinacion de las pautas que rigen el
momento instruccional para cada contenido del programa.

Ensefianza directa/ sefialar lo que se va a aprender y
valorar su utilidad, ilustrar mediante ejemplos lo que se va
a ensefiar.

Modelado/ ejecucion de la estrategia por parte del
mediador, repeticion por parte de los participantes de lo
modelado (Ensefianza reciproca).

Préctica guiada grupal e individual / organizacion de las
practicas (mediador), ejecucion de las practicas
(participantes) bajo la guia del mediador y siguiendo los
pasos del modelado, ensefianza reciproca.

Resumen / ensefianza reciproca, reflexién metacognitiva,
feedback.

Préctica independiente / realizacion de la practica similar a
las anteriores y el modelado pero sin la guia del mediador
(cada participante).

Generalizacion/ a lo largo de toda la secuencia
instruccional el mediador concientiza a los participantes
de los diferentes contextos de aplicacion; los exhorta a
practicar con diferentes tipos de lectura y les aclara que las
estrategias aprendidas no son rigidas y que pueden ser
modificadas dependiendo del contexto de su aplicacion.

La estructura del Programa de instruccion de la comprension de textos para el

aprendizaje del inglés como segunda lengua es el de un formato /cuadro encabezado con el
objetivo Unico de mejorar la comprension lectora de textos en inglés como segunda lengua,
los contenidos y la sesion correspondiente. Luego, debajo de ese encabezado se crearon
cuatro columnas.

En la primera y segunda columna se registran, respectivamente, el procedimiento
del mediador y las actividades de los participantes para cada uno de los contenidos,
siguiendo la secuencia instruccional establecida en la Tabla 6.2.

En la tercera columna, se registran los recursos materiales y técnicas que se

consideraron apropiados para integrar la ensefianza del contenido con la ensefianza de las
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estrategias y que ademas, reflejara la naturaleza estratégica y de mediacion conferida al
programa.

En la cuarta columna, se establece el objeto de valoracion de los logros alcanzados.
Se destaca aqui, que por la inobservancia de los fendmenos cognitivos, su manejo y
evaluacion se hace de manera indirecta a través de las estrategias de pensar en voz alta 'y de
discusion colaborativa que ademds de sefialarse como herramientas instruccionales,
también permiten la medicion de los aspectos no visibles que se dan en el proceso de
lectura (Sanchez, 2000). Dentro de estas ideas, fue considerado que el pensamiento
estratégico es un proceso de orden elevado que envuelve tanto lo cognitivo como lo
metacognitivo, y en ese sentido algunas estrategias metacognitivas como la ensefianza
reciproca y la reflexion metacognitiva juegan también ese doble rol. Todo esto para
garantizar una secuencia instruccional mediada, estratégica, fluida y equilibrada.

Por otra parte, el nimero de sesiones del programa, asi como la duracion de ellas se
supeditd a las normas de planificacion académica de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL) Venezuela, de la siguiente manera: 11 sesiones de dos
horas y quince minutos, ademas de una sesion inicial para explicar el programa, su alcance
y COMpPromisos.

Una sintesis del Programa se muestra en la Tabla 6.3 y del Programa en extenso por
sesiones de trabajo y las lecturas utilizadas en cada sesion de trabajo en los Apéndices 6.1y
6.2.
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Tabla 6.3

Sintesis del Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés
como segunda lengua
Objetivo: Mejorar la comprension lectora de textos en inglés como segunda lengua

SESION CONTENIDO ESTRATEGIAS Y TECNICAS VALORACION

Ne.

0 Presentacion del mediador y Identificacion de todos los participantes.
de los participantes del Aceptacion de rol y compromiso.
programa.

1-2 Apreciar el grado de internalizacién que
Reconocimiento y  Generacion de preguntas y respuestas. / logra el participante para reconocer la
significado de las palabras  Clarificacion. acepcion apropiada de las palabras seguin
contenidas en un texto en Establecimiento de relaciones causales y el contexto de la lectura dada.

3-4 inglés. anaféricas /

Dinadmica grupal. Apreciar la habilidad para convertir las
Construccion de Ensefianza directa. representaciones oracionales en
proposiciones. Modelado metacognitivo. representaciones proposicionales.

5-6 Integracion de las ideas Reflexion metacognitiva.
extraidas del texto en inglés Apreciar la habilidad para reconocer el
que se relacionan contenido del texto y su progresion, y la
linealmente entre si capacidad para realizar inferencias.
(coherencia local).

7-8 Construcciéon de las ideas Generacion de preguntas y respuestas, Apreciar la habilidad para la
globales del texto en inglés  resumen, prediccién, construccién construccion de la(s) idea(s) global(es)
aplicando las macrorreglas inferencias de las relaciones causales y del texto.

(seleccion, generalizacion e  anaféricas. / Dindmica grupal. Ensefianza
integracion). directa. Interrogatorio. Modelado
metacognitivo. Reflexién metacognitiva.

9-10 Reconstruccion personal y  Prediccion, inferencias / Ensefianza directa.
significativa del texto en Modelado metacognitivo. Apreciar la habilidad para construir el
inglés. Reflexion metacognitiva. modelo de situacion del texto y la

activacion y control consciente de
procesos inferenciales que envuelven sus
conocimientos previos.

11 Recapitulacion y cierre del  Reflexion metacognitiva. Feedback.

programa.

Apreciar el dominio verbal de los
procesos y estrategias llevados a cabo
para la comprension lectora en inglés en
sus diferentes niveles.

Procedimiento

En estricto orden se siguieron las pautas del disefio seleccionado. Una vez acordado cuél de

los grupos seria objeto de la intervencion fueron convocados el dia 01 de abril de 2014 el

grupo experimental y el dia 03 de abril de 2014 el grupo control, en atencion a sus horarios

correspondientes de clase. En cada fecha, una breve charla sirvio para informarles de qué se

trataba el trabajo a realizar y lograr el compromiso de participar en la experiencia de
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acuerdo a la condicién de cada grupo. De seguida, se aplicaron la version 2 de la
PRUCOLEIN al grupo experimental y la version 1 de la PRUCOLEIN al grupo control,
con la finalidad de determinar la equivalencia de los dos grupos en cuanto a su
comprension de textos en inglés como segunda lengua.

Recogidas las respuestas de ambos grupos en hojas de calculo (ver Apéndices 6.3. y
6.4 respectivamente). Se generaron las variables E; para indicar el nimero de respuestas
correctas por participante del grupo experimental (PRUCOLEIN version 2). Y C; con las
respuestas correctas del grupo control (PRUCOLEIN versién 1), paso necesario para
plantear el siguiente sistema de hipotesis:

Ho: uE;= pC;

Ha: }J.El;'é ],J.Cl

Después, se contrastaron las respuestas de los participantes de cada grupo con una prueba t
de student de dos colas para diferencia de medias, obteniéndose un p valor= 0,810 > 0,05,
por lo que no se rechazd la hipotesis nula con una potencia del 95%. Es decir, no hubo
diferencias estadisticamente significativas entre las respuestas de los participantes, o en
otras palabras ambos grupos tendrian el mismo nivel de comprension lectora. Tal como lo

muestra la Tabla 6.4.

Tabla 6.4
Comparacion de medias de las respuestas correctas del Pre-test del grupo experimental y control

Variables N Media Media del error estandar
C; 25 13 0,44
E; 25 12,84 0,50
202

Estimado de la diferencia: 0,16
Valor T = 0,24 Valor P = 0,810 GL = 46

Como se puede ver, en la misma tabla, las medidas descriptivas (media, media del
error estandar y estimado de la diferencia) muestran valores similares con una diferencia de
0,16.

Entonces, se asumid que si ambos grupos eran similares en cuanto a su comprension

lectora, sexo y edad, y que la prosecucion académica de los participantes fue controlada, no
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habria inconveniente alguno para realizar la investigacion en atencion al disefio
seleccionado.

Culminado este procedimiento preliminar, se procedio a la intervencion del grupo
experimental siguiendo rigurosamente las pautas establecidas en el Programa de Evaluacién
e Instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua. Especificamente, se comenz6 una semana posterior a la aplicacion del pre-test con
la sesion introductoria (sesion N° 0) el dia 08 de abril de 2014 dedicada a la presentacion
del mediador y de los participantes en el programa, y se mantuvo durante las restantes 11
sesiones una vez a la semana, finalizando el dia 08 de julio de 2014, habida cuenta de la
semana libre que contempla el calendario académico por motivo de la semana santa.

Cada sesion de trabajo de dos horas aproximadamente, se organizo siguiendo la
secuencia que se aprecia en la Tabla 6.3 y se desarroll6 de la manera siguiente: el mediador
presentaba el nuevo contenido y comprobaba cuénto sabian sus estudiantes sobre él a través
de la generacion de preguntas y respuestas y la clarificacion de dudas. Esta actividad se
organizé de forma individual y en pequefios grupos. El propdsito era de activar, explorar y
compartir los conocimientos previos de los estudiantes sobre el nuevo contenido. Toda esta
informacion era registrada por el mediador en su registro cualitativo.

Terminada esta primera etapa, el mediador utilizaba la ensefianza directa para
comunicar a los estudiantes lo que iban a aprender y su utilidad en la comprension de un
texto. Inmediatamente, modelaba el contenido a ensefiar. La importancia de esta etapa era
propiciar la ensefianza reciproca en los estudiantes, es decir promover el andamiaje,
logrando que ellos, por momentos hicieran las veces del mediador. Pero también, favorecer
la interaccion activa entre el mediador y los estudiantes.

En la tercera etapa, el mediador organizaba la practica guiada de manera grupal e
individual con textos de la misma autora de los utilizados en la PRUCOLEIN versiones 1y
2. Esto para controlar, de alguna manera, la misma estructura del texto y que sus contenidos
reflejaran topicos relacionados con la ensefianza del inglés como segunda lengua, ademas
de mantener el mismo contexto socio-cultural. Lo importante de estas practicas guiadas
interactivas entre el mediador y los estudiantes era la oportunidad que se les daba para que
aplicaran lo aprendido en el modelado utilizando la ensefianza reciproca. Pero también, el

pensamiento en voz alta para conocer esos procesos (inobservables) que utilizaban para
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hacer la tarea. Es el momento de sefialar que la sesidn de clase se cerraba con la practica
guiada grupal (por razones de tiempo).

En otra sesion, se continuaba con la practica guiada individual, con los mismos
propdsitos de la practica anterior. A veces, se tomaban algunos minutos para aclarar dudas
de los estudiantes. En la cuarta etapa, los estudiantes escribian el resumen de lo aprendido
de la explicacion, el modelado y las practicas guiadas. Y el mediador les daba feedback por
la tarea realizada. Esto creaba un ambiente de confianza, de seguridad, de valoracion y de
utilidad por lo que ellos estaban aprendiendo. La valoracion de esta etapa consistia en el
dominio verbal de los estudiantes sobre las estrategias y procesos expuestos y discutidos.

En la quinta etapa, los estudiantes realizaban la préctica independiente con otro
parrafo del texto utilizado en la practica individual. Lo importante de este momento, es que
los estudiantes lograran la independencia de lo aprendido hasta ahora, o sea sin la ayuda del
mediador. De esta manera se valora como el estudiante internalizé lo aprendido.

También es bueno sefialar que durante todas las sesiones de la intervencion se
propicid la generalizacion de lo aprendido, a través de ejemplos, aplicaciones guiadas o
independientes, obteniendo en algunos casos testimonios de estudiantes que manifestaban
como habian logrado realizar una tarea de otro curso utilizando la estrategia aprendida.

Por otra parte, el grupo control se mantuvo en sus actividades académicas habituales
durante el periodo en el cual se realizé la intervencion.

Al finalizar la intervencién, se aplic6 al grupo experimental la version 1 de la
PRUCOLEIN como pos-test y la version 2 de la PRUCOLEIN al grupo control.

Resultados
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Antes de desarrollar este apartado vale la pena recordar la hipétesis operacional que
guia esta investigacion: los estudiantes seleccionados de la especialidad de inglés
correspondientes al grupo experimental que participan en las 11 secciones del Programa de
instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua, obtienen una media de respuestas correctas en el post-test significativamente mayor

que la media de las respuestas correctas del post-test de los participantes del grupo control.
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Para comprobar tal hipotesis, nos apoyamos con el programa Minitab version 15
para la corrida de los datos, y especificamente se utilizo como técnica estadistica la prueba t
de student para dos muestras, debido a que el tamafio de los grupos de la investigacion
impedia que el estadistico, en el que tendria que estar basada la inferencia, siguiera una
distribucion normal, y en tal sentido era necesario utilizar una estimacién de la desviacion
tipica en lugar del valor real. Para tal efecto, se plantearon hipétesis referidas a lo que se
esperaba en cada caso. De seguida, se exponen los resultados de los computos en tablas

acompariados de un breve comentario referido a la hipdtesis respectiva.

Comparacion de las Medias de las Respuestas Correctas del Pre-test y del
Post-test del Grupo Experimental

Para determinar si existia una diferencia significativa entre la media de las
respuestas correctas del Pre-test con la del Post-test del grupo experimental se realiz6 una
prueba t de dos colas. Una vez determinada tal diferencia, se hizo una prueba t de una cola
para determinar cual de las medias (Pre-test y Post-test) era superior bajo la distribucion t
de student.

En el primer caso, se generaron las variables E; para indicar el nimero de respuestas
correctas por participante en el Pre-test y E, para el nUmero de respuestas correctas por

participante en el Post-test. La hipdtesis estadistica es la siguiente:

Ho: uE;= pE;
Ha: pE1# pE;
Tabla 8.5

Comparacion de medias de las respuestas correctas del Pre-test y del Post-test del grupo
experimental

Variable N Media Media del error estandar
E; 25 12,84 0,50
E, 25 18,92 0,60

Estimado de la diferencia: -6,080
Valor T =-7,79 Valor P = 0,000 GL = 46
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Como se ve en la Tabla 6.5 del contraste al aplicar la t de student de dos colas para
diferencia de medias entre las respuestas correctas del Pre-test y del Post-test del grupo
experimental, se obtuvo un p valor= 0,000 < 0,05 por lo que se rechazo la hipotesis nula
con un nivel de significacion del 95 %. Es decir, hay diferencias estadisticamente
significativas entre ambas medias.

Luego, para determinar cudl de las medias de las respuestas correctas (Pre-test y
Post-test) era superior, se aplico una prueba t de una cola con las mismas variables, pero

con la siguiente hipotesis estadistica:

Ho: uE;= pE;
Ha: HE;1< UE>

Todos los célculos que refieren ambos sistemas de hipotesis son idénticos, por lo tanto el p
valor es el mismo, es asi como en este sistema también se rechaza la hip6tesis nula con un
nivel de significacion del 95 %. O sea, la media de las respuestas correctas del Pos-test
aplicado al grupo experimental es mayor que la del Pre-test. De manera mas precisa el nivel
de comprension lectora del grupo experimental es mayor en el Post-test.

Como se puede ver en la misma tabla, las medidas descriptivas (media, media del
error estandar y estimado de la diferencia) muestran diferencias entre sus valores,
enmarcandose en que el valor de pE, es mayor que HE;, con una diferencia en valor
absoluto de 6,08. De estos resultados puede decirse que el Programa de instruccion
explicaria la diferencia entre el Pre-test y Post-test del grupo experimental.

Comparacion de las Medias de las Respuestas Cozroréectas del Pre-test y del
Post-test del Grupo Control

Al igual que con el grupo experimental, se realiz6 una prueba t de dos colas para
determinar si existian diferencias estadisticamente significativas entre las medias de las

respuestas correctas del Pre-test y del Post-test del grupo control.
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Para realizar los calculos se generaron las variables C; para indicar el nimero de respuestas
correctas por participante en el Pre-test y C, para el nimero de respuestas correctas por

participante en el Post-test. La hipdtesis estadistica es la siguiente:

Ho: uCyi= pC,
Ha: HCﬁﬁ HCZ
Tabla 6.6

Comparacion de medias de las respuestas correctas del Pre-test y del Post-test del grupo
control

Variable N Media Media del error estandar
C, 25 13,00 0,44
C, 25 13,36 0,44

Estimado de la diferencia:- 0,360
Valor T = -0,58 Valor P = 0,565 GL = 47

Como se ve en la Tabla 6.6 del contraste al aplicar la t de student de dos colas para
diferencia de medias entre las respuestas correctas del Pre-test y el Post-test del grupo
control, se obtuvo un p valor= 0,565> 0,05 por lo que no se rechazé la hipétesis nula con
una potencia del 95%. O sea, las respuestas correctas de los participantes en el Pre-test y el
Post-test del grupo control son similares. Es decir, no hubo diferencias estadisticamente
significativas entre las respuestas correctas en ambos test. En tal sentido al explorar la tabla,
las medidas descriptivas (media, media del error estandar y estimado de la diferencia) no
muestran diferencias significativas entre sus valores, siendo el calculo estimado de tal valor
absoluto de 0,36.

Hasta este momento, los resultados sefialan, al parecer, que el Programa de Instruccién de
la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua produce los

efectos esperados (ver Apéndices 6.3 y 6.4 respectivamente).
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Comparacion de la Media de las Respuestas Correctas del Post-test del
Grupo Experimental y la del Grupo Control

Para tal efecto, las respuestas de ambas versiones fueron recogidas en hojas de célculo (ver
Apendices 6.5 y 6.6 respectivamente). Luego, se generaron las variables E; para indicar el
namero de respuestas correctas por participante del grupo experimental y C; para las
respuestas correctas del grupo control.

Con tales datos se realizd una prueba t de dos colas para diferencia de medias de las
respuestas correctas de los grupos de la investigacion, y luego una prueba t de una cola para
determinar en cudl de los grupos la media de las respuestas correctas era superior bajo la
distribucion t de student. La hipdtesis estadistica para el primer calculo es como sigue:

Ho: nE>=pC;
Ha: HEZS'E HCZ

De la t de student de dos colas para diferencia de medias entre las respuestas de los
participantes de los dos grupos, se obtuvo un p valor= 0,000 < 0,05 por lo que se rechazo la
hipGtesis nula con un nivel de significacion del 95%. Es decir, hubo diferencias
estadisticamente significativas entre las respuestas correctas del Post-test de ambos grupos.

Como se muestra en la Tabla 6.7 y en la Gréfica 6.1.

Tabla 6.7

Comparacion de medias Post-test grupo experimental y control

Variables N Media Media del error estandar
E, 25 18,02 0,60708
C, 25 13,36 0,44

Estimado de la diferencia: 5,560
Valor T = 7,46 Valor P = 0,000 GL =43
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== Grupo experimental Post-test Prucolein
version 1
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—— Grupo control Post-test Prucolein version 2
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Gréfica 6.1. Comparacion de las respuestas correctas del Post-test
del grupo experimental y del grupo control

Luego, para determinar de manera inferencial cual de las medias de las respuestas correctas
correspondientes a cada grupo era mayor, se aplicé una prueba t de una cola con las mismas
variables, pero con la siguiente hipotesis estadistica:

Ho: nE>=pC;

Ha: uEy> pC,
Todos los célculos que refieren ambos sistemas de hipotesis son idénticos, por lo tanto el p
valor es el mismo, es asi como en este sistema también se rechaza la hip6tesis nula con un
nivel de significacion del 95 %. O sea, la media de las respuestas correctas del Post-test
aplicado al grupo experimental es mayor que la del Post-test del grupo control. De manera
mas precisa el nivel de comprension lectora del grupo experimental es mayor que el del
grupo control.

Como se puede ver en la misma tabla, las medidas descriptivas (media, media del
error estandar y estimado de la diferencia) muestran diferencias entre sus valores,
enmarcandose que el valor de HE2 es mayor que uC2, con una diferencia entre ambos de
5,56.

Estos resultados apuntan definitivamente a la verificacion de que el Programa de
instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua
produce los efectos esperados.

No obstante tal afirmacion, se prefirio hacer un andlisis estadistico mas especifico
para apreciar las diferencias de las medias de las respuestas correctas de ambos grupos E2 y
C2 en el Post-test, pero en las dimensiones de la variable de comprensién lectora de textos
en inglés, es decir en las respuestas correctas del Post-test de ambos grupos para la

Microestructura, la Macroestructura y el Modelo de situacion.
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Comparacion de la Media de las Respuestas Correctas del Post-test
Grupo Experimental y la del Grupo Control (Microestructura)

Para esta comparacion se generaron las siguientes variables: EM, para las
respuestas correctas correspondientes a las preguntas a nivel de Microestructura del Post-
test del grupo experimental y CM, para aquellas del grupo control y asi determinar cual de
las medias de las respuestas correctas correspondientes a cada grupo era mayor en ese

nivel. Se aplicd una prueba t de una cola con la siguiente hipétesis estadistica:

Ho: LEM,=uCM;,
Ha: pEMy> uCM,

Como se puede apreciar también a nivel de Microestructura se rechaza la hipétesis nula con
un nivel de significacion del 95 %. O sea, la media de las respuestas correctas del Pos-test
referidas a las preguntas del nivel de Microestructura correspondientes al grupo
experimental es mayor que la del Pos-test del grupo control. Ver Tabla 6.8 y en la Gréfica
6.2.

Igual consideracion puede hacerse con la revision de las medidas descriptivas (media,
media del error estandar y estimado de la diferencia) las cuales muestran diferencias entre
sus valores, enmarcandose que el valor de LEM2 es mayor que WCM2, con una diferencia

entre ambos de 1,64.

Tabla 6.8
Comparacion de medias Pos-test grupo experimental y control

Variables N Media Media del error estandar
EM, 25 7,040 0,20
CM, 25 5,40 0,21

Estimado de la diferencia: 1,640
Valor T =5,74 Valor P = 0,000 GL = 47
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Gréfica 6.2. Comparacion de las respuestas correctas del Post-test
del grupo experimental y del grupo control (Microestructura)

Comparacion de la Media de las Respuestas Correctas del Post-test
Grupo Experimental y la del Grupo Control (Macroestructura)

Para esta comparacién se generaron las siguientes variables: EMC, para las
respuestas correctas correspondientes a las preguntas a nivel de Macroestructura del Post-
test del grupo experimental y CMC, para aquellas del grupo control y asi determinar cual
de las medias de las respuestas correctas correspondientes a cada grupo era mayor en ese

nivel. Se aplic6 una prueba t de una cola con la siguiente hipdtesis estadistica:

Ho: LEMC,=pCMC,
Ha: MLEMC,> uCMC;

Como se puede apreciar también a nivel de Macroestructura se rechaza la hip6tesis nula
con un nivel de significacion del 95 %. O sea, la media de las respuestas correctas del Pos-
test referidas a las preguntas del nivel de Macroestructura correspondientes al grupo
experimental es mayor que la del Pos-test del grupo control.

Igual consideracién puede hacerse con la revision de las medidas descriptivas
(media, media del error estandar y estimado de la diferencia) las cuales muestran
diferencias entre sus valores, enmarcandose que el valor de hLEMC2 es mayor que pCMC2,

con una diferencia entre ambos de 1,80. Como se aprecia en la tabla 6.9.

Tabla 6.9
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Comparacion de medias Pos-test grupo experimental y control

Variables N Media Media del error estandar
EMC, 25 6,20 0,21
CMC, 25 4,40 0,22

Estimado de la diferencia: 1,8
Valor T =6 Valor P = 0,000 GL = 47
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Gréfica 6.3. Comparacion de las respuestas correctas del Post-test
del grupo experimental y del grupo control (Macroestructura)

Ne. estudiantes

Comparacion de la Media de las Respuestas correctas del Post-test grupo

Experimental y la del grupo Control (Modelo de situacion).

Para esta comparacion se generaron las siguientes variables: EMS, para las
respuestas correctas correspondientes a las preguntas a nivel de Modelo de situacion del
Post-test del grupo experimental y CMS, para aquellas del grupo control y asi determinar
cual de las medias de las respuestas correctas correspondientes a cada grupo era mayor en

ese nivel. Se aplicd una prueba t de una cola con la siguiente hipétesis estadistica:
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Ho: LEMS,=uCMS;

Ha: hEMS,> uCMS;

Como se puede ver también a nivel de Modelo de situacion se rechaza la hipotesis nula con
un nivel de significacion del 95 %. O sea, la media de las respuestas correctas del Pos-test
referidas a las preguntas del nivel de Modelo de situacion correspondientes al grupo

experimental es mayor que la del Pos-test del grupo control.
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De igual manera se hizo con la revision de las medidas descriptivas (media, media
del error estandar y estimado de la diferencia) las cuales muestran diferencias entre sus
valores, enmarcandose que el valor de LEMS2 es mayor que HCMS2, con una diferencia

entre ambos de 2,12. Asi lo muestra la Tabla 6.10.

Tabla 6.10

Comparacion de medias Pos-test grupo experimental y control (Comprension lectora)

Variables N Media Media del error estandar
EMS, 25 5,68 0,26
CMS, 25 3,56 0,24

Estimado de la diferencia: 2,12
Valor T =5,97 Valor P = 0,000 GL = 47
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del grupo experimental y del grupo control (Macroestructura)

De manera general, se puede decir que los resultados muestran que el Programa de
Evaluacion e Instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua produce los efectos esperados en los tres niveles de estructura que

conforman la variable de comprension lectora.

Discusién y Conclusiones

Pareceria muy simple concluir que los resultados del estudio confirman su hipotesis,
toda vez que no dejan duda de que los estudiantes que participaron en el Programa de
instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda
lengua, lograron una mejor comprension lectora de textos en inglés que los que no

participaron. Entonces, resulta necesario disipar tal percepcion, trayendo a la discusion
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aquellos aspectos de la Parte Teorica de esta investigacion que sirvieron para plantear la
hipotesis. Este proceder no sélo permitird llegar a conclusiones subsidiarias para acercarse
paulatinamente a la conclusion general. Sino que ademas, serviria para rescatar algunos
aspectos que pudieran haber sido subestimados y sobre esta base plantear nuevas hipétesis
para estudios complementarios, lo que en si constituye un agregado importante en la
consideracion de los aportes que deja este trabajo.

Para comenzar, diremos que parte del contexto en el cual se introdujo el concepto de
comprension lectora fue la distincion entre la adquisicion y aprendizaje de una segunda
lengua, destacandose que el segundo es un proceso consciente que se da en condiciones
guiadas, en el que las formas y las reglas al igual que el ambiente son relevantes (Krashen
1987; Manchdn 1987; Larsen- Freeman, 1991; Oxford, 1990 y Brown 2014).

Si bien es cierto, que en el estudio no se intenta comprobar tal distincion, no hay
dudas en sefialar que el enunciado de la hipotesis de esta investigacion contiene en si
mismo la idea de procesos de ensefianza y de aprendizaje en condiciones guiadas con pleno
control del ambiente. Tal sefialamiento nos acerca a la idea de Kintsch (2009) referida al
aprendizaje escolar, en el que la lectura es un vehiculo determinante. Y, a nuestro modo de
ver, emparejado con el concepto de comprension lectora, toda vez que el mismo Kintsch
(2009) acota que el modelo de situacion es el producto del proceso de aprendizaje. Tal
cuestion fue considerada en el cuidadoso proceso para disefiar y elaborar el Programa de
instruccion, cuyas estrategias, técnicas y secuencia se establecieron siguiendo las pautas de
Beltran (1995); Beltran (2003) en el que se destaca el papel consciente, y por supuesto
activo, que juegan los participantes, asi como el de la mediacion.

Entonces, se pudiese arribar a una primera conclusion, que acompafia plenamente el

planteamiento de Kintsch (2009) en el cual la instruccién tiene la finalidad de enmarcar y
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guiar las actividades del aprendiz, quien juega un papel activo en su propio aprendizaje.

Especificamente, se esta haciendo mencion al aprendizaje mediante textos, al que considera
COmo un proceso constructivo que se nutre del contenido de los textos para finalizar en un
modelo de situacion que recoge fielmente el significado del texto a niveles local y global, y
lo integra con el conocimiento previo y las metas del lector. Es decir, los resultados de esta
investigacion indican que un proceso instruccional llevado a cabo en condiciones guiadas,

en el que los participantes tuvieron un rol activo y cuyo principal insumo es el contenido de
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textos en inglés como segunda lengua, increment6 sus capacidades para representarse el
contenido de los textos (texto base), e integrarlo con sus conocimientos previos y metas, en
un modelo de situacion.

Mas adn, si no hay duda que el Modelo de situacion es el aprendizaje logrado
durante el proceso de intervencidon, entonces se puede decir que se logro disefiar un modelo
de instruccién participativo que posibilitd la construccion del conocimiento (comprension
de textos en inglés como segunda lengua). Esto Gltimo afianzaria la idea de Harel & Papert
(1991 citado por Kintsch, 2009) en el sentido de que la construccién de la estructura del
conocimiento ocurre especialmente cuando el aprendiz participa conscientemente en la
tarea. Cuestion que puede ser entendida también como una segunda conclusion subsidiaria.

Por otra parte, se tiene que traer a la discusion el hecho de que en el Programa de
instruccion fueron consideradas las técnicas de Pensar en voz alta y de Ensefianza
reciproca, no s6lo para resolver el problema de la opacidad del fendmeno cognitivo en
estudio, sino también como estrategias instruccionales (ver Gourgey, 1999; Sanchez, 2000;
2002; Almeida, 2008; Aragon & Caicedo, 2008; Hock, 2007 y). Estas técnicas permitieron
durante la intervencion, las discusiones entre los participantes para compartir sus ideas en
relacion con los contenidos de los textos, lo que las hace ver como piezas claves que
propiciaron el involucramiento de los participantes en la lectura. Vale recordar a Almasi,
McKeown, Beck (1996 citado por Hock, 2007) quienes sefialan que tal involucramiento
durante la lectura constituye un compromiso personal sostenido para entender lo que se lee.

Maés aln, se sefiala que pensar en voz alta y la ensefianza reciproca facilita la
interaccion social. Pero es que ademas, tales técnicas se acomodaron estratégicamente con
la ensefianza directa y el modelado metacognitivo que subsumen el pensamiento
Vygostkiano, en el sentido de que el aprendizaje siempre estaria mediado por otros, que el
conocimiento es social y es construido a través de esfuerzos colaborativos para aprender,
comprender y resolver problemas (Garrison, 1995; Glaser, 1991; Johnson & Johnson, 1999
citados por Hock, 2007).

Entonces, una tercera conclusion seria que el Programa de instruccion asi disefiado
confirma todos los planteamientos anteriores, toda vez que se alcanzaron los resultados
esperados. Podria decirse, que el proceso de construccion de la comprension lectora de

textos en inglés como segunda lengua, se dio por la consideracion de al menos cuatro
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puntos de vista diferentes: en primer lugar, lo contextual referido al disefio en el cual se
definieron y adaptaron los elementos esenciales que favorecian y hacian posible el logro de
los objetivos: las ideas previas, las preguntas, las actividades del mediador y las de los
participantes y el trabajo cooperativo, entre otras. En segundo lugar, lo comprensivo
referido a los efectos esperados en el participante como sujeto constructor del
conocimiento, y como favorecerlos. En tercer lugar, lo disposicional que tuvo que ver con
el apresto del participante para construir su conocimiento con autonomia, su esfuerzo y
capacidad para asumir riesgos. En cuarto lugar, la perspectiva estratégica referida a aquellas
herramientas mentales que permitieron la comprension de los contenidos textuales
(seleccion, organizacién y elaboracion) (ver Beltran y Vega, 2003; Ferndndez, Martinez y
Beltran, 2001).

Otro aspecto que fue considerado como de vital importancia en el aprendizaje de
una segunda lengua es el referido al conocimiento de la cultura de la lengua meta. Por
ejemplo, Harel & Papert (1991 citado por Kintsch, 2009), consideran que este aspecto de la
construccién del conocimiento es critico para la instruccion, y Hirsch (1987; 2006 citado
por Kintsch, 2009) quien expone que los objetos del conocimiento no se muestran solos,
sino que estan enraizados o relacionados con el conocimiento cultural. Asi también
Vygotsky (1978 citado por Ledn, Solari & Escudero, 2011 enfatiza que los procesos
mentales superiores tienen que ver con las actividades socialmente significativas y Balkthin
(1981 citado por Ledn, Solari & Escudero, 2011) quien realza la importancia de la cultura
en el desarrollo cognitivo y las funciones intelectuales. Con estas consideraciones, fue
como se establecié en la Parte Teorica de esta investigacion que cuando se adolece de
contextos y entornos favorables para tratar el componente cultural en el aula de segundas

lenguas, se pueden utilizar, como fue en este caso, textos en inglés que mostraran aspectos
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culturales relativos a esa lengua. Tal cosa para situar al participante en medio de dos

culturas, la propia y la de la lengua meta (Bryam, 1990; Rodrigo, 1999; Cooperias, 2002;
Chism & Wen, 2005; Brown, 2014). Pero también cabe mencionar, que en el estudio de
intervencion siempre se procurd el rol activo del participante para darle significado a los
contenidos expuestos y por supuesto, el del mediador para manejar la interculturalidad en

las précticas grupales guiadas.
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Entonces, una cuarta conclusion seria que los resultados de esta investigacion
indican que un proceso instruccional llevado a cabo en condiciones guiadas, en el que los
participantes tuvieron un rol activo y cuyo principal insumo fueron textos de tipo
descriptivos utilizados en la ensefianza del inglés como segunda lengua, con contenidos
culturales y estilos similares, incremento sus capacidades para representarse el contenido de
los textos (texto base), e integrarlo con sus conocimientos previos y metas, en un modelo
de situacion.

No obstante, hay que aclarar que si bien en el objetivo del estudio se expone la
naturaleza del Programa de instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del
inglés como segunda lengua, éste no constituye el eje fundamental de la intervencion. Mas
bien es el vehiculo en donde se inserta de manera instruccional el modelo de comprension
de un texto de Kintsch & Rawson (2005) a modo de contenido, lo que constituye,

estrictamente, el objeto experimental.

Recapitulacion

Este capitulo recoge el estudio de intervencion cuyo objetivo fue precisar el efecto
de un Programa de Instruccién de la Comprensién de Textos para el Aprendizaje del Inglés
como Segunda Lengua, y en tal sentido su hipdtesis preveia que los estudiantes que
participaran en dicho programa lograran una comprension lectora superior que los que no
participaran.

Para tal efecto, se seleccionaron dos secciones (cursos) intactas de la especialidad de
inglés de la Universidad pedagdgica experimental Libertador Maracay, periodo académico
2014-1, cuyos estudiantes tenian aprobado todas las obligaciones académicas
correspondientes al quinto semestre de la carrera.

El disefio de investigacion utilizado fue cuasi-experimental de dos grupos
(experimental y control) no aleatorizados, con Pre-test y Post-test (Disefio 10) (Campbell &
Stanley, 1970; Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2003).

Los instrumentos para llevar a cabo la intervencion fueron: dos versiones
equivalentes, validas y fiables de la PRUCOLEIN y el Programa de Instruccion de la

comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua.
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De manera general, se puede decir que los resultados muestran que el Programa de
Evaluacion e Instruccion de la comprension de textos para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua produce los efectos esperados en los tres niveles de estructura que
conforman la variable de comprension lectora.

Es decir, el proceso instruccional llevado a cabo en condiciones guiadas, en el que
los participantes tuvieron un rol activo y cuyo principal insumo fueron textos de tipo
descriptivos utilizados en la ensefianza del inglés como segunda lengua, con contenidos
culturales y estilos similares, increment6 sus capacidades para representarse el contenido de
los textos (texto base), e integrarlo con sus conocimientos previos y metas, en un modelo

de situacion.
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7 Discusion y Conclusiones Generales

Introduccion

La finalidad de esta tesis es precisar el efecto de un Programa de instruccién de la
comprension de textos para el aprendizaje del inglés como segunda lengua. En esa
direccidn, se desarrollé un componente teérico. Y, sobre ese fundamento, se plantearon los
objetivos e hipdtesis necesarias, tanto para la conduccién del estudio como para el disefio y
elaboracion de las dos versiones vélidas y confiables de la prueba para medir la
comprension lectora de textos asociados a la ensefianza del inglés como segunda lengua
(PROCULEIN); se disefid el programa de instruccion y se llevé a cabo el estudio de
intervencion; para lo cual se seleccion6 un disefio de investigacion apropiado de acuerdo a
las circunstancias y el momento de su aplicacion. Cada uno de estos aspectos fue recogido,
discutido y expuesto en sendos capitulos.

Toca ahora, desarrollar el correspondiente al de Discusion y Conclusiones generales
del estudio, sin descuidar algunas circunstancias que limitarian los hallazgos y, desde luego
mencionar sus aportes. Se trata, en todo caso, de mostrar la trama entre los resultados
obtenidos en la Parte Empirica con lo expuesto en la Parte Teodrica, discutirla y arribar a
conclusiones. Establecido de esta manera, se comenzara trayendo una sintesis de las
principales ideas obtenidas de la revisidn tedrica, asi como también de las conclusiones de
los componentes de la parte empirica. Que, si bien se muestran en acépites separados, se
deja ver su entramado; para finalizar con un apartado para mostrar las limitaciones del

estudio, y por supuesto sus aportes.

Parte Tedrica

Esta parte fue desarrollada en dos capitulos con propoésitos especificos que se iran
refrescando en la medida